ORGANIZADORES
Mariluce Poerschke Vieira, Camilia Susana Faler
Carla de Almeida Martins Basso, Sergio Begnini

Covid-19 na Educacao do
Municipio de Chapeco (SC)

Instituto  editora
BRF unoesc

— p—







Covid-19 na Educacao do
Municipio de Chapeco (SC) e

1




© 2022 Editora Unoesc
Direitos desta edi¢ao reservados a Editora Unoesc
E proibida a reproducio desta obra, de toda ou em parte, sob quaisquer formas ou por quaisquer meios, sem a permissio expressa da editora.
Fone: (49) 3551-2065 - www.unoesc.edu.br - editora@unoesc.edu.br

Editora Unoesc

Coordenacao
Tiago de Matia

Agente administrativa: Simone Dal Moro
Revisao metodolégica: Carlos Libman
Adaptacao de Projeto Grafico e capa: Saimon Vasconcellos Guedes
Diagramacao: Saimon Vasconcellos Guedes

Estidio Minetto

Diregdo de Criagdo: Eder Minetto - Estidio Minetto
Tustracoes: Solange Schaefer
Capa: Solange Schaefer, Roberto Soares
Projeto Gréfico: Roberto Soares

Dados Internacionais de Catalogagao-na-Publicagao (CIP)

Impactos da pandemia: Covid-19 na educagao do
Municipio de Chapecé (SC) / Mariluce Poerschke
Vieira...[et al.], organizadores — Joacaba: Editora Unoesc,
2022.

142 p.:il.; 28 cm

ISBN: 978-85-98084-17-6
ISBN e-book: 978-85-98084-16-9
Inclui bibliografia

1. Educagao - Estado. 2. Pandemias. 3. Escolas —
Organizagao e administracao. 4. Satiide mental. 5.
Tecnologia educacional. I. Vieira, Mariluce Poerschke,
(org.).

CDD

Ficha Catalografica elaborada pela Biblioteca da Unoesc de Joagaba

Universidade do Oeste de Santa Catarina - Unoesc

Reitor
Aristides Cimadon

Vice-reitores de Campi
Campus de Chapecd
Carlos Eduardo Carvalho
Campus de Sao Miguel do Oeste
Vitor Carlos D’Agostini
Campus de Xanxeré
Genesio Téo

Pré-reitora Académica Pré-reitor de Administracao
Lindamir Secchi Gadler Conselho Editorial Ricardo Antonio De Marco

Jovani Antonio Steffani
Tiago de Matia
Sandra Fachineto
Aline Pertile Remor
Lisandra Antunes de Oliveira
Marilda Pasqual Schneider
Claudio Luiz Or¢o
Ieda Margarete Oro
Silvio Santos Junior
Carlos Luiz Strapazzon
Wilson Anténio Steinmetz
César Milton Baratto
Marconi Janudario
Marcieli Maccari
Daniele Cristine Beuron

A revisao linguistica é de responsabilidade dos autores.



APRESENTACAO

Aprendendo e reaprendendo. Até poucos
anos atrds, muito se falava que a educagao era
um dos campos da vida humana mais estaveis,
estagnado até. Analisando-a em contraste
com a evolucao da tecnologia, seja nas areas
biolbgicas, computacionais, quimicas e fisicas, a

educacao parecia estar parada no tempo.

E ai surgiu uma pandemia, situagao
de saude publica com a qual nenhuma das
atuais geracoes de humanos havia vivido, nem
tampouco estava preparada. Haviamos vivido a
ultima pandemia a aproximadamente um século
atras, portanto nao esperavamos preparados

para a Covid-19.

E a educacao? Primeiro preciso recuperar

a importancia que a educacdo teve para a
solucao, ainda que nao totalmente definitiva,
para a Covid-19. Foi por meio do conhecimento
cientifico acumulado, passado de geracdo em
geracao pela mesma educacgao vista como
estagnada, tradicional, conservadora e

até atrasada, que permitiu a que a

sociedade encontrasse solugoes

paliativas e preventivas e

o desenvolvimento de

vacinas que limitaram

as mortes globais a

menos de 7 milhoes

documentadas até o momento. Comparando-se a
pandemia de 1918-1919, a qual deixou um rastro
de mais de 50 milhoes de mortes mundo afora,
podemos ver que como sociedade humana, fomos
colocados a prova e saimos vencedores, ao custo
de ainda muita dor e sofrimento, mas saimos da

pandemia mais preparados.

Mas, se a educacao pode ser vista como
sustentaculo da nossa rdpida resposta a crise,
ela também foi uma grande vitima. Como
manter uma atividade que esteve durante
séculos ancorada no convivio entre estudantes e
mestres como seu pilar essencial? Como manter
ativas escolas apés a necessdria decretacao de
distanciamento social? Passamos por dilemas
éticos, problemas tecnolégicos, metodoldgicos
e estruturais pelos quais nao estavamos

preparados.

A presente obra, organizada pelos
professores Mariluce Poerschke Vieira, Camilia
Susana Faler, Carla de Almeida Martins Basso, e
Sergio Begnini, ancorada no projeto de Pesquisa
Impactos daPandemianaEducacao doMunicipio
de Chapec6 e no Projeto Rede de Interlocugao
e Apoio para a Escola Online, financiado pelo
Instituto BRF e realizado pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina — Unoesc, contando

com o prestimoso apoio da Secretaria Municipal



de Educacao de Chapeco, e da Coordenadoria
Regional de Educacao da regido de Chapeco,
procura desvendar os desafios, as solugoes, os
avancos e retrocessos vividos pela educacao no

municipio durante a pandemia.

O livro se inicia com o capitulo sobre as
acoes das instituicdes publicas instaladas no
municipio de Chapecd, demonstrando os esforcos
conjuntos dos diversos entes para viabilizar a
manutencao das atividades e o retorno seguro a

presencialidade quando possivel.

A gestao escolar, abordada no capitulo
II, demonstra que os gestores escolares, em
sua maioria mulheres, precisaram adaptar sua
rotina de trabalho, incorporando ferramentas de
comunicacgao, como o Whatsapp, e ampliando sua
carga de trabalho para enfrentar novos desafios
de dificuldade de aprendizagem e de problemas

emocionais que se acentuaram no periodo.

Partindo da premissa de que a alfabetizacao

vai além de ensinar o aluno a ler e escrever, o
capitulo III aborda as experiéncias de professores
alfabetizadores, identificou retrocessos na
aprendizagem, bem como intensificacao

das desigualdades. Os autores discutem

a dificuldade do ambiente familiar em
favoreceroprocessodealfabetizacao

em um contexto de educacao

remota. A questao familiar

segue sendo tema caro na

realizada

abordagem

no capitulo sobre a

Educacao Infantil. O baixo comprometimento
familiar e a dificuldade de acesso as tecnologias
sao apontados como empecilhos do melhor
aproveitamento neste nivel de educacao. Alids,
a questao tecnoldgica perpassa diversos dos
capitulos, inclusive o capitulo que trata das
contradicoes. Por um lado, a tecnologia permitiu
aqueles, instituicoes e estudantes, que estavam
mais preparados seguir razoavelmente bem no
processo de aprendizagem, enquanto aumentou
as desigualdades, sendo que aqueles estudantes
e professores com maior dificuldade no acesso a

tecnologia foram prejudicados no processo.

Também os préprios discentes reforcam
que o uso da tecnologia, com aulas mediadas pela
dupla smartphone e internet, foi o que viabilizou
a manutencao dos processos de aprendizagem.
Porém, também os alunos, embora reconhecam
a importancia das atividades desenvolvidas,
declaram preferir as aulas presenciais, também
porque entendem que o ambiente familiar nao

apresenta as condi¢oes adequadas.

Se a adaptacao das metodologias voltadas a
estudantes regulares ja pressupunha dificuldades,
era de se esperar que entre os alunos de inclusao,
as dificuldades se agigantariam. Os autores
do capitulo que analisa a educacao especial
identificaram tais dificuldades. Assim como na
educacao regular, as tecnologias digitais foram
muito utilizadas pelos professores responsaveis
pela inclusdo, porém com grandes dificuldades.
Estratégias alternativas foram adotadas, como

o envio de materiais impressos para que as



familias pudessem conduzir o contetdo junto aos
seus. As dificuldades fizeram com que houvesse
um preocupante enxugamento do curriculo
abordado, o que s reforca a importancia do papel

do professor na educacao inclusiva.

O tema saude mental é abordado nos
ultimos dois capitulos do livro, um deles se
debrucou sobre os niveis de ansiedade de alunos
concluintes do ensino fundamental e do ensino
médio, relacionando com a pratica de atividades
fisicas. Além de ter identificado um baixo nivel de
pratica de atividades fisicas entre os estudantes,
o estudo também identifica um preocupante
aumento da ansiedade entre os adolescentes.
Ja o ultimo capitulo trata da satide mental dos

professores, sendo identificado um aumento

PROF.DR. CARLOS EDUARDO CARVALHO

abrupto dos niveis de ansiedade, irritabilidade
e até depressao durante a pandemia, com uma
reducdo no periodo pés-pandemia, mas que se
estabilizou em niveis mais altos do que no periodo
pré-pandémico. Estes resultados sugerem a
necessidade de acdes de atencao a satide mental

tanto de discentes como de docentes.

Enfim, acreditamos que esta obra traz
um retrato da dificil experiéncia pela qual
passaram discentes, docentes e dirigentes da
Educacao no municipio de Chapecd, retratando
as dificuldades, os retrocessos, os avancos, e
as caréncias que agora devem ser enderecadas
para que possamos recuperar as perdas e dar as
condicoes as nossas criancas e adolescentes de

evoluirem e alcancarem o seu potencial.

Vice- Reitor da Universidade do Oeste de Santa Catarina — Campus Chapecé.
Doutor em Administragao e Turismo pela Universidade do Vale do Itajai - UNIVALL
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CAPITULO I
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ACOES DO
PODER PUBLICO
NO SETOR EDUCACIONAL
FRENTE A PANDEMIA
COVID 19 &5,

Ana Paula de 0 Scherer Vania A. Cella Piazza

Mestre em Educacao Promotora de Justica da 32 Promotoria
anapaula.scherer@unoesc.edu.br de Justica da Infancia e Juventude

Silvana A. Carlesso

Astrit M. Savaris Tozzo Cristiane Fiorentin

Secretaria de Educacao do Representante da Coordenadoria Representante da Coordenadoria
Municipio de Chapecé Regional de Educacao Regional de Educagao
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O ano de 2020 marcou um
periodo de grandes desafios para a
Educacao, principalmente por ter
que, de uma forma muito rapida, se
reinventar. Com o inicio da pandemia
da Covid-19 e consequentemente com
a organizacao das aulas de forma nao
presencial, as instituicoes de ensino, pablicas
e privadas, precisaram implementar novas
estratégias para garantir o processo de ensino-
aprendizagem, o que por consequéncia,
revelou intimeras outras fragilidades na
educacao do pais. A partir deste cendrio, uma
instituicdo mereceu considerdvel destaque.
O Ministério Publico, principalmente as
Promotorias de Justica da Comarca de Chapecé
que desempenham atribuicées essenciais,
principalmente na garantia de direitos, teve
destaque durante a pandemia da Covid - 19 ao
acompanhar, orientar e assegurar a populacao

0 acesso aos servicos essenciais.

Cabe destacar neste relato o papel da

Dra. Vania Augusta Cella Piazza - Promotora
de Justica da 3® Promotoria de Justica da
Infancia e Juventude, a qual, juntamente com
outros promotores participaram dos comités
de crise, fiscalizando, analisando os mapas de
risco e acompanhando as acoes para reverter
os quadros adversos e a atuacao do Centro de
Apoio Operacional da Infancia,

Juventude e Educacao

“

e

= do Ministério Ptblico
T que prestou suporte
— .-/’- Y .
o as Promotorias da

CAPITULO I

Infancia e Juventude de todo
o estado para atuacdo nos
municipios. Dentre as acoes,
Dra. Vania destaca que o
trabalho em rede foi essencial,
mencionando o Programa da Raia

- Rede de Atendimento a Infancia e
Adolescéncia, que existe desde o ano de 2006,
e tem como objetivo discutir o atendimento
a infancia e adolescéncia para a construcao
de préaticas profissionais  articuladas,
interdisciplinares e intersetoriais, por meio
de relagoes construtivas, promovendo acoes
que facilitem o desenvolvimento saudavel,
afetivas,

potencializando capacidades

cognitivas e sociais.

A promotora, durante a entrevista,
também destacou a importancia das agdes
desenvolvidas pelo Conselho Municipal de
Educacao e Comité de Gerenciamento da
Covid-19 na Educacdo, pois, articulados
com o Ministério Publico, acompanharam as
acoes de todas as instituicoes de ensino do
municipio, regulamentaram e fiscalizaram
o cumprimento de portarias e decretos,
analisando os mapas de risco e acompanhando
as acoOes para reverter os quadros de evasao
e defasagem na educacao. Dra. Vania conclui
seu depoimento, ressaltando a importancia de
um trabalho em rede, ou seja, chamar todos
os envolvidos para que se comprometam,
pois, a Promotoria vem atuando efetivamente
para minimizar e reverter os impactos,

principalmente os deixados pela pandemia.

t+ @

- -]



CAPITULO I

Finaliza destacando que o papel do Promotor

é garantir direitos.

O momento inicial da pandemia,
demandou o emprego urgente de medidas
de prevencao, controle e contencao de
riscos, a fim de evitar a disseminacao da
COVID-19, forcando assim a paralizacao das
aulas presenciais. Considerando o cenario
de adaptacao para aulas nao presenciais de
instituicoes publicas e privadas, houve a
necessidade de nortear os estabelecimentos
de ensino para criar condicoes de assegurar
a continuidade do processo ensino
aprendizagem. Nesse sentido, o Conselho
Municipal de Educacdo, 6rgdo do sistema
responsavel pela legislacdo educacional, que
regulamenta, fiscaliza e propdoe medidas e
que tem em sua composicao, representantes

das diferentes

esferas

educacionais, com base na legislacao,

estabeleceram um trabalho para normatizar
as adequagOes necessdrias neste periodo
pandémico, garantindo a qualidade e equidade

no atendimento escolar.

Considerando a  necessidade da
retomada gradativa das atividades sociais,
econdmicas e educacionais, elaborou-se,
em regime de colaboracao, protocolos de
seguranca sanitaria, sendo responsaveis por
estes, em cada sistema de ensino, o Comité
Municipal de Gerenciamento da Pandemia
de COVID-19. Este, no dmbito do territério

municipal de Chapeco, constituiu-se com os
mesmos membros do Conselho Municipal
de Educacao, integrando participantes da

vigilancia em satde.

O Comité Municipal
teve participacao ativa na
elaboracdo do Plano de
Contingéncia Municipal com

Planos de Agao e Protocolos,
seguindo o estabelecido nas

Diretrizes para o Retorno
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as Aulas e monitorando a execucao dos

Planos de Contingéncia das instituicoes de
ensino. A coordenadora do Comité Municipal,
Ana Paula de Oliveira Scherer, relata que o
mesmo continua realizando o monitoramento
de 190 instituicoes que abrangem a educacao,
assisténcia social e cultura, mantendo
os Planos de Contingéncia atualizados
publicados no site da Prefeitura Municipal,
bem como enviando orientacdes sempre que

necessario.

A gestdao de uma situagao de crise,
tdo grave como a que nos confrontamos e
tivemos que lidar, exige ajustes e adaptagoes
de comando. A tomada de decisdo entre os
atores envolvidos neste processo exige um
amplo didlogo e um trabalho em rede. Assim,
enquanto gestores publicos, ou da rede
privada de ensino, inimeros foram os

desafios.

Em depoimento, a Sra. Astrit

Maria Savaris Tozzo, secretaria

CAPITULO I

de educacao no ambito municipal, relata que
o planejamento da implementacao das
diretrizes, dinamicas e acoes envolveram
todas as esferas do poder publico, porém

o desafio inicial da retomada das aulas
presenciais, foi garantir os insumos
necessarios para cumprir com todos os
protocolos, ja que a rede municipal conta

com 86 instituicoes educativas.

Além de conseguir organizar de
forma estrutural todas as instituicoes, outro
desafio estd sendo suprir com a defasagem
na aprendizagem. Diante disso, a rede vem
planejando agoes, através de intmeros
projetos, adequando diferentes possibilidades/
instrumentos de ensino e de aprendizagem

que possam propiciar a equidade.

A secretdria menciona ainda a
preocupacao e os esforcos que vem sendo
realizados pela administracdo para criar
mecanismos de escuta e didlogo eficientes
entre a Rede de Ensino, as unidades escolares,
servicos de atendimento e comunidade escolar
para fortalecer o vinculo com as familias.
Finaliza, registrando que além da preocupacao
com a aprendizagem, tem-se uma atencao
especial também com o acolhimento e aspectos

socioemocionais de toda a comunidade escolar.

Janarede publica estadual, representada
pela Cristiane Fiorentin e Silvana Aparecida
Carlesso (Comité Municipal), relatam que

em relacdo a organizacao das

escolas do Estado durante




CAPITULO I

o periodo de aulas nao presencial, as mesmas
receberam orientacoes da Secretaria de
Estado da Educacao durante todo o periodo
de aulas nao presencial. Também tiveram
formacao e elaboraram seu préprio Plano de
Contingéncia (Plancon) a fim de se organizar,
enfrentar e minimizar os efeitos da Pandemia.
O Comité Municipal (de cada Municipio
das Escolas da CRE de Chapecd) orientou
a elaboracao, aprovando e acompanhando
todo o processo de adaptagao, inclusive com
visitas de auditoria da Vigilancia Sanitaria
Municipal. Nesse sentido, cada escola tentou
executar as medidas e acgdes descritas no
seu plano. A Secretaria Estadual forneceu
os EPIs para uso Escolar (madscaras, alcool
em gel...). A gestdao escolar coordenou os
horarios de atendimento presencial na escola,
distribuicdo de alimentos para os alunos,
materiais pedagdgicos impressos. Através da
implantacao do “Google for Education” pelo
Estado, as escolas puderam assegurar para os
alunos que possuiam conexao, aulas sincronas

e assincronas durante o periodo.

Mencionam ainda, que as maiores
dificuldadesfoilidarcomomedo.Independente
da funcao de cada ator na escola, foi necessario
em muitos momentos, a aproximacao, mesmo
nas horas mais dificeis durante a pandemia.
Foi necessdrio acionar gestores, equipe

administrativa para estar na escola,

e até ir as comunidades para \ \
entregar os alimentos e o ~
material pedagoégico para os ==
alunos. A busca dos alunos, - \\

das familias que nao participavam das aulas
remotamente, nem iam até a escola buscar o
material impresso, e também atrair os alunos
para que fizessem as atividades foi outra

dificuldade encontrada.

Finalizam, relatando ter ainda alguns
desafios, como sanar ou diminuir as lacunas
de aprendizagem, e, lidar com as sequelas que
o virus deixou, nao sé fisica (para algumas
pessoas), mas também psicologicas. Muitos
professores doentes, cansados e alunos

desestimulados.

Com o periodo de pandemia, o qual
ainda estamos vivenciando, mesmo que de
forma mais branda, aprendemos inumeras
questoes, dentre elas, trabalhar de forma

conjunta. Um periodo que revelou muitas

‘A vulnerabilidades na educacao, mas
também mostrou que é possivel
estabelecer caminhos, a¢oes e mudar

contextos.
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CAPITULO II

GESTAO ESCOLAR
NA PANDEMIA:

DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA
A EDUCACAO EM CHAPECO/SC

o |

:

: RESUMO

Apandemia do Covid/19 assolou o mundo em todos seus aspectos, satide, sociais, econdmicos, educacionais
entre outros, interferindo diretamente no presente e futuro da humanidade. Para a educacao formal os
impactos foram e sdo notoriamente experienciados no momento presente, a curto, médio e longo prazos,
implicando que diferentes atores integrem esfor¢os por meio de politicas publicas para mitigar os efeitos
negativos deixados com essa crise. Dentre os atores, os gestores educacionais tém papel fundamental
nesse processo. O objetivo deste estudo foi identificar a atuacao da gestao escolar na pandemia. Trata-se

9 de um estudo de método de abordagem quantitativa. Os achados mostram o perfil dos (as) gestores (as),
': sendo na sua maioria mulheres, com experiéncia na drea de gestao a mais de um ano. Sobre a atuagao
-“, no periodo pandémico, consideraram-se preparadas para o momento, apesar da jornada de trabalho ter
:-' aumentado, com determinacao buscaram seguir em frente, assim como, conseguiram mediar conflitos
é que adivinhem de todos os setores. Com relacao a principalmente ferramenta de comunicacgao utilizada
?.’3 pelos gestores (as) foi WhatsApp. Por outro lado, denotaram maior defasagem da aprendizagem e os

problemas emocionais dos alunos devido a pandemia. As medidas tomadas pelos gestores na pandemia
mostram-se uma experiéncia tinica, considerando que no inicio, nao havia nenhum parametro diretivo,
para o referido momento presente e futuro. A construgao foi gradativa e fundamentada na realidade do
contexto escolar. As vivéncias mostram ainda, a importancia da integracao entre os atores envolvidos
como estratégias para superar as lacunas deixadas pela pandemia.

Palavras-Chave: Gestao; Escola; Pandemia.

_“

Daiane Pavan Camilia Susana Faler Ana Paula Reche Poliana Estulano

Doutora em Desenvolvimento Regional Doutoraem Servigo Social Estud. de Psicologia da Unoesc Estudante de Psicologia da Unoesc
daiane.pavan@unoesc.edu.br camilia.faler@unoesc.edu.br Chapeco | Bolsista Uniedu Chapeco | Bolsista Uniedu
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CAPITULO II

INTRODUCAO

A educacao historicamente apresenta-
se como uma questdao complexa para o debate
académico, uma vez que o ato de educar nao segue
um modelo universal e estatico que se produz
sempre da mesma forma e com os mesmos efeitos
nas diferentes culturas. Conforme Noé (2000, p.
23), apesar das diversas abordagens que tratam
sobre o assunto, existe um ponto de convergéncia
entre os autores, segundo o qual “[...] a educacao
constitui um processo de transmissao cultural
no sentido amplo do termo (valores, normas,
atitudes, experiéncias, imagens, representacgoes)
cuja funcao principal é a reproducao do sistema
social”. Ou seja, a educacao é percebida como
indissocidavel da sociedade sendo afetada
diretamente pelo ambiente. = As relacoes
socioeducativas sao fundamentais para o
processo educacional, sendo realizada por
professores, alunos, familias e comunidade,
sendo estes influenciados diretamente pelas
transformacoes sociais, politicas, economicas e

culturais da sociedade (GIODANO, 2021).

Em meio a estes fatores, este estudo em
questao teve como foco tedrico a gestao escolar
considerando os desafios a partir da pandemia
de Covid-19. Cabe destacar que ao final do
ano de 2019 quando a Organizacao Mundial
de Saude (OMS) recebeu alerta sobre uma
desconhecida pneumonia na cidade de Wuhan,
na China, devido ao desenfreado contagio, logo,
se caracterizou como sendo um surto de uma
doenca nunca identificada em seres humanos.

Em 11 de marco de 2020 a OMS declarou como

sendo uma pandemia de Covid-19, uma doenca

infectocontagiosa causada pelo coronavirus.

Neste contexto pandémico um dos setores
diretamente afetados foi a educacao, segundo o
Censo Escolar de 2019 divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), cerca de 48 milhdes de
estudantes deixaram de frequentar as atividades
presenciais nas mais de 180 mil escolas de ensino
basico espalhadas pelo Brasil. O fechamento
das unidades escolares gerou a necessidade de
adaptacao que exigiram dos gestores escolares a
tomada de decisao e planos de acao para gerenciar

a nova realidade escolar.

Portanto, o objetivo geral do estudo
foi identificar a atuacdo da gestao escolar na
pandemia. De maneira especifica pretendeu-se:
a) caracterizar o perfil sociodemograficos dos
gestores das escolas da rede publica e privada no
municipio de Chapecd e b) analisar os desafios
que os gestores das escolas enfrentaram durante
a pandemia. O estudo justificou-se uma vez
que com a pandemia a gestdao escolar que ja se
apresentava desafiadora passou a agregar novas
necessidades e, conhecer a percepcao dos gestores
que podera auxiliar a gerar novos conhecimentos
e mapear possibilidades de acoes para o presente

e para o futuro.

O estudo estrutura-se da seguinte maneira
a partir desta introducao: fundamentacao
tedrica que tem como foco a gestdo escolar
e seus desafios; seguidos dos procedimentos
metodologicos empregados na pesquisa para a

analise de resultados.
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1 GESTAO ESCOLAR

Quando o assunto é gestao sabe-se que
se trata de um cargo complexo e repleto de
desafios. Na gestdo escolar o cendrio nao poderia
ser diferente, além das questoes financeiras,
burocraticas e administrativas que envolvem o
trabalho dos diretores/gestores, compreende-se
ainda os aspectos subjetivos da gestao escolar.
Assim como o mundo evolui cada vez mais
rapidamente, as instituicoes de ensino precisam
acompanhar esta evolucdo em seus processos
de ensino-aprendizagem, disponibilizando aos
estudantes as ferramentas necessarias para que
possam se enquadrar na realidade atual. Tais
atualizacoes passam e dependem em partes da
qualidade de gestao destas instituicdes (SOUZA;
RIBEIRO, 2017, p. 108).

Segundo Oliveira (2018) existem muitas
concepcoes e teorias que tentam conceitualizar
a Gestao Escolar. Dentre elas encontram-se as
de autores como Santos Filho (1998), Bordignon
e Gracindo (2000), Libaneo (2007), Liick (2007),
Paro (2008), Vasconcellos (2009), Burak e Flack
(2011), e Cattani e Hozlmann (2011), que
entendem a gestao nas escolas como sendo um
processo democratico e que deve ser construido
de maneira coletiva:

Participacdo e autonomia sao, segundo
esses tedricos, fatores fundamentais
para que a escola construa um espaco de
gestdo escolar democratica. A partir desse
conceito, compreendem também que a
figura do diretor muda do administrador
para o lider democratico, que busca ser
um integrador da comunidade escolar,
almejando ser também um conciliador

das diversas opinides e anseios desse
grupo (OLIVEIRA; et.al, 2018, p. 6).

Para Souza (2017) a gestdao escolar no
Brasil ainda encontra muitos desafios a serem
superados, desde a formacdo académica dos
professores, que nao recebem o devido preparo
para as questOes relacionadas a gestao das
escolas e, quando precisam assumir tal papel,
nao possuem os conhecimentos necessarios para
a atuacao, acabando por encontrar inimeras

dificuldades relacionadas ao cargo.

Portanto a gestao escolar necessita estar
motivada e com condigoes fisica e mentais para
desenvolver seu trabalho de forma equilibrada,
com confianca para o restante da equipe,
potencializando desta forma a participacao
de todos no sentido de transformar a escola
em um local que possibilitard a construcao do

conhecimento.

2 A GESTAO ESCOLAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Com o cenario de pandemia vieram
muitas mudancas em diversos contextos. As
pessoas precisaram aprender novas formas
de se conectar umas com as outras em um
momento em que o contato fisico se tornou
inviavel e até mesmo temido pela populacdo do
mundo todo. Empresas precisaram reinventar
suas estratégias, investindo em tecnologias e
novas implementacdes para que as atividades
continuassem e a economia permanecesse
rodando. As escolas precisaram aderir as aulas
remotas, iniciando assim o uso da tecnologia na

realizagao dos processos educacionais.
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Este cendario trouxe algumas dificuldades
para a gestao escolar tanto no ambito publico
quanto no privado, tais dificuldades sao
apontadas por Peres (2020) e envolvem o processo
de normatizacdo de acordo com as exigéncias
e protocolos instaurados; o preparo e manejo
de professores, pais e alunos; as dificuldades e
falta de preparo com relagao as tecnologias que
passaram a ser utilizadas; a preocupacao com as
condi¢oes socioecondmicas dos alunos no que

diz respeito ao acesso as tecnologias; etc.

O desafio que ora se impoe aos gestores
de escola, além da obtencao de melhorias
nos indices educacionais da sua unidade
escolar, passou a ser o de inovar-se para
liderar com eficicia e eficiéncia esse
novo contexto educacional, mantendo
a credibilidade do processo de ensino e
aprendizagem apesar das adversidades.
Para isso, o gestor devera agregar, aos ja
existentes, valores essenciais que fazem
a diferenca tanto na individualidade
como na coletividade. Dentre eles a
sensibilizacdo para que os objetivos
comuns da institui¢do de ensino ndo sejam
esquecidos, sendo retomados a partir de
uma nova realidade, considerando também
a ampliagdo da constru¢ao de ambientes
cooperativos, de respeito, de senso de
pertencimento, de autodesenvolvimento
(PERES, 2020, p. 24).

Aratjo (2021) reforga as dificuldades com
relacdo as questoes socioeconomicas dos alunos
nesta transicdo das aulas presenciais para o
online. Sabe-se que, principalmente nas escolas
publicas, muitas criancas vivem em situacgoes de
vulnerabilidade social, ndo possuindo maneiras
de acessar as aulas online, prejudicando assim
seu desenvolvimento e rendimento escolar.
Neste sentido as acoes dos diretores/gestores
escolares precisaram se voltar também as
especificidades de cada individuo e ao contexto

em que as escolas estavam inseridas.

Portanto, a relevdncia de uma gestao
democratica, participativa e colaborativa
torna-seaindamaisnecessarianomomento
de pandemia, considerando a escola como
um centro de direitos e deveres, é crucial o
continuo funcionamento escolar. Contudo,
o gestor precisa criar estratégias capazes de
oferecer suporte aos alunos, responsaveis,
professores e funcionarios, sem prejudicar
0 processo educativo e sem riscos a satide
destes sujeitos (ARAUJO et al., 2021, p. 6).

Além das dificuldades de habituagao ao
ambientevirtual,aautoraapontaaindaosdesafios
com relacdo a retomada das aulas presenciais,
onde os gestores precisaram encontrar formas
e recursos para dar conta das exigéncias e
normatizacoes advindas da pandemia:

Essas propostas de retorno escolar
envolvem diretamente a agdo do gestor
escolar por considerarem a: readequagao
do calendario escolar; possibilidade de
retorno gradual e de trabalhar com uma
porcentagem reduzida de alunos em sala
de aula, quer seja em sistema de rodizio
ou nao; auséncia de profissionais do grupo
de risco; necessidade da organizagao
de regras de distanciamento social;
intensificacao das ac¢des dos protocolos
de higiene e satude exigidos pelos 6rgaos
sanitdrios, visando minimizar possiveis
riscos de contaminacdo e detecgdo precoce

de sintomas da Covid 19, dentre outras
questoes (PERES et al., 2020, p. 25).

Deste modo, como profissionais das

demais dreas, os gestores e professores
foram forcados a interromper suas funcoes
de forma presencial e iniciar em home office.
Essa mudanca imediata da rotina trouxe a
integracao do ambiente de trabalho e o familiar,
ocasionando dificuldades em se desligar do
trabalho, criando a percepcao de que todos
os dias sdao “segundas-feiras”. As tarefas
passaram a ser executadas simultaneamente,
pois a demarcacao do espaco de trabalho e casa,
deslocamento a escola e o sino de entrada e

saida pararam de existir (ZANOL et al., 2020).
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No ambito escolar, este é um desafio encarado
diariamente por professores e gestores, que
vivenciam sentimentos excessivos, de ansiedade
e angustia, se tornando indispensavel recursos
para autorregulacdo emocional diante da
decepcao de nao estarem se sentindo produtivos
(DIAS; PINTO, 2020).

A equipe gestora, composta por diretor,
vice-diretor e coordenador pedagdgico, sao
responsaveis por organizar e elaborar estratégias
em todas as situacoes para a atuacao dos
docentes, desde o planejamento até a efetivacao
de seu trabalho, de acordo com os principios
do projeto de ensino vigente (ARANHA, 2015).
A gestdao escolar, segundo Freitas; Gurgel
(2021) necessitou se apropriar do conceito e
da préatica da gestdo humanizada com vistas
ao desenvolvimento de um olhar diferenciado
para alunos e professores, que passaram por
momentos tao dificeis na pandemia, com a perda
de entes queridos, dificuldades financeiras, tendo
na escola um suporte para transformar a realidade
local, e contribuir também para desmistificar a
figura do gestor e de toda equipe escolar na busca

de uma educacao mais humanizada.

Segundo Libaneo (2007), defende que
a acao de gestdo é caracterizada por vdrios
processos para se chegar a uma decisao e fazé-
la funcionar. As tarefas no ambito escolar
(planejamento, estrutura organizacional) sao
resultados de um vasto processo eficaz de
tomadas de decisdes para atingir os resultados
educacionais pretendidos. O mesmo também
enfatiza o carater compartilnado do trabalho

em equipe, entende que a gestao escolar é um

atributo da direcao, entendida como um trabalho

conjunto.

De acordo com Teixeira et al., (2020), tem
sidonecessdrio reinventar a educacao em tempos
de pandemia. Todos os modelos de ensinos
necessitaram passar de uma forma inesperada
por adaptacoes, reestruturando ambientes de
aprendizagem de forma emergencial os quais
demorariam anos para serem realizados. “Em
certa medida, tal migracao acelerou o reinventar
de pratica pedagobgica, ressignificando antigos
espacos e criando novos lugares para a
aprendizagem e o ensino” (TEIXEIRA et al.,
2020, p. 1). No entanto, este nao é um trabalho
isolado e solidario, deve ter o envolvimento de

inimeras pessoas.

Esta nova situacdo tem gerado inimeros
desafios a Educacdo, como um todo,
atingindo, em especial, docentes,
estudantes, gestores e familiares, ao
mesmo tempo em que oportunizou um
despertar para a valorizagao e ampliacao
da educacdo online no pais e no mundo
(TEIXEIRA et al., 2020, p. 1-2).

Guedes; Prado; Do Prado Anjos (2021)
destacam que um dos desafios principais sera
a gestdo da educacao digital figurando com
um desafio constante de reflexao, adaptacao
e aperfeicoamento da gestao da sala de aula
virtual, além da  necessidade da formacao
continuada dos profissionais da educacao, com

foco na educacao digital.

Costa (2021) destaca que a pandemia
da Covid-19 gerou perdas significativas na
educacao, evidenciando alguns gargalos, assim

a educacdo nunca mais serd a mesma pois
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precisard sempre considerar as tecnologias
da informacdo e comunicacao (TIC) como
ferramenta de aprendizagem pois elas sao parte
da dinamica do novo processo de socializacao

que milhares de criancas e adolescentes.

3 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Este estudo faz parte de um projeto
intitulado Impactos da Pandemia na Educacao
do Municipio de Chapecé desenvolvido pela
Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC) e financiado pelo Instituto BRF
(IBRF) o qual foi devidamente aprovado pelo
comité de ética da Universidade do Oeste de

Santa Catarina — Unoesc.!

O mesmo trata-se de um estudo de
naturezaobservacional,cujaformadeabordagem
é quantitativa e descritiva, sendo um estudo de
campo em tempo transversal (GIL, 2008). Os
participantes do estudo foram 123 gestores,
de ambos os sexos, que atuam nas diferentes
dreas de educacao, nas escolas municipais,
estaduais, federais e particulares da rede de
Educacao Basica do municipio de Chapec6 (SC),
que desenvolveram suas atividades no periodo
de 2020/2021 e que atuam, no minimo por 10
horas semanais. O instrumento aplicado foi um
questionario com dois blocos distribuidos da
seguinte maneira. O primeiro bloco referente as
questoes sociodemograficas contém 6 questoes

fechadas. O segundo bloco refere-se ao ambiente

! Ntmero do protocolo 59273222.6.0000.5367.

escolar e os desafios da gestao, contendo 14

questoes fechadas.

No que tange a andlise de dados foi
realizado uma estatistica descritiva por meio
da frequéncia absoluta e relativa, média e
desvio padrao por meio do programa estatistico
software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) for Windows® versao 20.0. Ressalta-se
ainda que o participante teve liberdade para
desistir se houvesse sinal de desconforto, ou
cansaco mental durante o processo, assim como,
o mesmo poderia descansar a qualquer momento

e apos retornar quando sentir-se a vontade.

4 ANALISE E INTERPRETAGAO
DOS RESULTADOS

Nesta secao buscou-se apresentar
e discutir os resultados da pesquisa sob a
perspectivaidentificaraatuacaodagestaoescolar
na pandemia. De maneira especifica pretendeu-
se: a) caracterizar o perfil sociodemograficos dos
gestores das escolas da rede publica e privada no
municipio de Chapecd; b) analisar os desafios
que os gestores das escolas enfrentaram durante

a pandemia.

Caracterizacao sociodemograficas dos
gestores das escolas da rede publica e privada

no municipio de Chapecé.

O estudo contou com 123 gestores
respondentes sendo estes alocados em diversas
fungoes gerenciais nas instituicoes de ensino,

conforme exposto no Grafico 1 a seguir:
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Gréfico 1 - Funcao exercida na unidade escolar

Fungdo exercida na unidade escolar.

= Gestor (a) e/ou Diretor (a) = Coordenador (a) Pedagogico (a) = Assistente Pedagogico

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Gréfico 1 demonstra que a maioria das
respondentes (65%) exerceu a funcao de gestor
e/ou diretor da escola durante a pandemia,
sendo assim a figura de referéncia tanto interna
quanto externa para a resolucao de problemas. A
funcao de gestor e/ou diretor agrega para além da
representatividade um gamade responsabilidades
que exigem competéncias técnicas e emocionais

para solucionar os problemas.

Na sequéncia o Grafico 2 apresenta o

perfil quanto ao género por rede de ensino:

Grafico 2 - Género dos gestores escolares de acordo com a
rede de ensino

Género

1222

TOTAL

EFeminino ®Masculino

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como mostra a Grafico 2 em relagao
ao género dos 123 gestores, o sexo feminino
prevalece em todas as redes de ensino num total
de 108 (87,8%). Destes 77 (71,3%) sao da rede

municipal. A seguir no Gréfico 3 apresenta-se o

estado civil e o nimero de filhos dos gestores:

Grafico 3 - Estado Civil e filhos dos gestores
Estado civil e filhos n (%)

5435

211
179
114 13
65
. N

Solteiro Casado Unido Divorciado Niao Um Dois Trés
Estavel
Estado Civil Fillos (as)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Em relacdo ao estado civil em todas as
redes de ensino, 67 (54,35%) sao casados, sendo
que destes 43(64,2%) estao na rede municipal.
No que tange ao numero de filhos percebe-se
que a maioria optou por ter um ou dois filhos
sendo 37,4% e 38,2% respectivamente. Este dado
representa que os gestores escolares possuem
familias constituidas, ou seja, pessoas que
dependem financeiramente e emocionalmente
destes gestores, exigindo a gestao do tempo entre
a vida pessoal e profissional, além do equilibrio

emocional.

O perfil segue apresentando a ocupagao e
a renda mensal dos gestores, conforme Grafico 4

a seguir:

Gréfico 4 - Ocupacao e a renda mensal dos gestores

Ocupagdo e renda mensal
65
545

211 11

73 5.1 l 89 98 . 1
- - || || -

Sou sustentado Sou Sou Sou o principal Outra Dela2 De2a4 Mais de 4 Prefiro ndo
parcial/ por  responsivel  responsivel  responsivel salirio Salério Salirio  responder
minhafam ou  apenaspor  pelomen  pelo sustento minimo minimo minimo
outras pessoas meu préprio  préprio  da familia
sustento sustento e
ainda
contribuo
parcial no
sustento da
familia

Ocupagio Sua renda mensal

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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O Gréfico 4 destaca que a maioria dos
respondentes sao responsaveis pelo seu
sustento e ainda contribuem parcialmente no
sustento familiar, sendo que 65% apresentam
renda de mais de 4 saldrios-minimos. De tal
modo, destaca-se a importancia do trabalho
na subsisténcia familiar, bem como o ganho
acima de 4 salarios que podera proporcionar

qualidade de vida a familia.

Quanto ao perfil sociodemograficos
dos gestores observa-se que a maioria sao do
género feminino, casados e com filhos sendo
um desafio conciliar a rotina de familia e
trabalho em especial nas fungoes de gestao
nas quais as responsabilidades sao inimeras

tanto interna quanto externamente.

Andlise dos desafios que os gestores das

escolas enfrentaram durante a pandemia.

Os desafios enfrentados pelos gestores
nas unidades escolares durante a pandemia
foram diversos, desde a necessidade de rapida
adaptacao, gestao emocional das equipes
de trabalho e estudantes, relacionamento
com a comunidade, atendimento das
regulamentacoes e  insercao  abrupta
da tecnologia no processo de ensino e

aprendizagem.

Diante disto, neste bloco questionou-se
os principais desafios dos gestores iniciando
pelo questionamento quanto ao tempo em
que o gestor exerce a funcao, representado no

Grafico 5 a seguir:

Gréfico 5 - Tempo que exerce a funcao de gestor escolar

Tempo de funcdo como gestor

48.8
20.3
11.4
Z3 6.5 5.7
. [ | [ | [ |

Menos de um 1a5anos 6al0anos 1lalSanos 16a20anos  maisde 25
ano anos

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Grafico 5 expressa que a maioria dos
gestores exerce a funcdo entre 1 e 5 anos, ou
seja, ja possui identificacdo com a comunidade
escolar.  Corroborando, questionou-se a
percepcao dos gestores sobre se a experiéncia
na gestdo lhe auxiliou durante a pandemia
sendo 50,4% concordam e 39,8% concordam
plenamente, somando 90,2%, logo destaca-
se que esta experiéncia possivelmente lhe
oportunizou criar um Know-how que auxiliou a

superar as dificuldades da pandemia.

No Grafico 6 apresenta-se duas questoes
importantes quanto a mudanga de rotina na
gestao educacional sendo o pensamento do
gestor em afastar-se da atividade durante a
pandemia e o aumento da carga horaria de
trabalho no mesmo periodo, identificando-se o

seguinte:

Grafico 6 - Pensamento de afastamento do trabalho e
aumento da jornada durante a pandemia

Discordo totalmentc G 2,4

Nio concordo 42,3
Fmpartes I 12,7

Concordo N 10,6

Pensou solicitar afastamento

Concordo totalmente NN 4,1

N&o concordo NN 4,9
Empartes I 15,4

Concordo I 25,2

Horirio trabalho aumentou
na pandemia

Concordo totalmente GGG 54,5

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Peres (2020) destaca que o gestor escolar
antes da pandemia atuava em um cendrio
aparentemente estavel diante de conquistas
concretas no processo de gestao escolar sendo
profundamente alterados com a pandemia,
apresentando demandas prioritdria da sadde
fisica e emocional, desestabilizando a gestao
e exigindo adaptacdes no modelo de gestao,

sobrecarregando os profissionais.

Zanol et al., (2020) destacam que os
gestores e professores escolares precisaram
alterar a rotina levando ambiente profissional
para o home office ocasionando dificuldades em
se desligar do trabalho, criando a percepcao
de que todos os dias sao “segundas-feiras” e
assim dificultando a demarcacao do espaco de
trabalho e casa. Conforme o Grafico 6 expressa
destaca-se que 42,3% dos pesquisados nao
pensou em afastar-se das atividades laborais
durante a pandemia, reforcando o compromisso
dos gestores educacionais com o momento
delicado, mesmo com 54,5% concordando
que suas jornadas de trabalho aumentaram

persistiram nas atividades.

A gestao escolar perfaz a organizacao,
mobilizacao e articulacao de recursos
materiais e humanos para garantir o avanco
dos processos socioeducativos das escolas
(MARTINS; BROCANELLI, 2010). Neste
contexto questionou-se aos gestores quanto ao
preparo para lidar com conflitos e a pressao no
trabalho na pandemia, conforme expresso na

sequéncia:

Graéfico 7 - Percepcao do gestor educacional sobre o preparo
para resolucao de itos e a pressao no trabalho
durante a pandemia

Discordo totalment 30.3

Nao concord 20.3

Em partes 50.4
Concordo IEEEGEG—_ 163

Preparado c

Concordo totalmente

0.8

Discordo totalmente NN 8.9

no trabalho

Néo concordo NG 2
Em partes I 35

Concordo NG 25,2

g
|4
&

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Concordo totalmente NN 8.9

Ao observar o Grafico 7 destaca-se a
atuacao dos gestores nos aspectos emocionais
durante a pandemia, visto que 50,4% sentiram-
se preparados em parte para mediar os conflitos.
Mendes (2021) destaca que as mudancas pela
pandemia para a gestao escolar nao foi uma
opcao, mas sim imposicao a ser inserida na rotina
escolar de forma bruta, logo os atores sociais como
gestores, assessores pedagogicos, professores,
alunos e familias precisaram aprender a lidar com

uma educacao que exigiu em especial a autonomia.

A pesquisa demonstrou que na perspectiva
dos gestores houve um processo de autoformacao
conforme destacado por Mendes (2021), uma vez
que nao se sentiram preparados para a situacao
imposta tendo que aprender com o processo, bem
como a pressdo no exercicio da gestao que para
69,1% concordaram em partes, concordaram ou
concordaram totalmente sendo necessario quebrar
paradigmas da sua formacao inicial, suprir lacunas
epistemoldgicas e desenvolver competéncias

comportamentais antes nao necessarias.

Na sequéncia, buscou-se compreender

os desafios da gestao quanto a resisténcia e o
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relacionamento com os professores considerando
a necessidade de lideranca dos gestores frente a
equipe de trabalho, tanto em termos de suporte
técnico pedagdgico quanto emocional, conforme o

Gréfico 8 a seguir:

Gréfico 8 - Resisténcia dos professores e dificuldade de
relacionamento na pandemia
Discordo totalmente Wl 2.4
Néo concordo NG 114
Em partes N 1.7

Resisténcia dos
professores

Concordo NG 39.8
Concordo totalmente NN 14,6
Discordo totalmente NN 13.5
Nio concordo NG 055
Em partes N 35,2
Concordo NG 16.3

Dificuldades de
relacionamento

Concordo totalmente I 33

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Ao se pensar no trabalho dos gestores
escolar, Libaneo (2004) e Libaneo et al., (2007)
argumenta que é deles a responsabilidade
legal sobre a escola, exigindo a visao sistémica
da comunidade escolar tanto em aspectos,
0 que por sua vez sobrecarrega o processo de
pedagogicos, administrativos, financeiros e
culturais. Estes desafios somados a questoes
comportamentais foram perceptiveis neste
estudo, quando 38,2% dos gestores relataram
ter dificuldades de relacionamento durante a
pandemia, exigindo desta forma um repensar
critico por parte da gestao, a busca por novos
conhecimentos, equilibrio emocional para o

enfrentamento do momento.

A gestdao traz consigo a necessidade
da organizacao, no caso as escolas gerirem o
capital humano enquanto recurso valioso para o

processo, sendo o gestor um ativo fundamental

que reflete sobre suas dimensoes econOmicas,
sociais e ambientais. Portanto a soma de
habilidades, conhecimento e experiéncias,
as pessoas podem formar um conjunto de
competéncias que auxiliam a obtencdo de
resultados, desde que com condicdes para que
este processo de desenvolvimento aconteca.
No Gréafico 9 a seguir destaca-se as condigoes
de trabalho oferecidas para a gestao escolar
considerando o apoio paraatuarnas plataformas

digitais e o suporte de qualificacao.

Gréfico 9 - Condigoes de trabalho, apoio para atuar nas
plataformas digitais e o suporte de qualificacao na
gestao escolar

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Grafico 9 destaca que 60,2% dos
respondentes sentiram-se satisfeitos com as
condicoes oferecidas para a gestdo escolar,
bem como aptos para atuar nas plataformas
digitais. De tal modo, destaca-se os esforcos das
secretarias e diretorias de educacao na rdpida
resposta de qualificacdo da gestdao, bem como
o estabelecimento de diretrizes transmitidas
aos gestores para operacionalizacdo da gestao.
Um exemplo quanto ao suporte para atuacao
nas plataformas digitais estd no investimento
do Governo do Estado quanto em 2021 foram
entregues 10,7 mil tablets e 1.194 computadores

para equipar os laboratérios de informatica nas
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escolas, além de 479 televisores de 55” e 239
notebooks para atividades administrativas e

pedagdgicas.

Quanto a qualificacdo profissional para a
atuacao na pandemia destaca-se que 82,2% dos
gestores respondentes sentiram-se satisfeitos
ou plenamente satisfeitos uma vez que o Estado
de Santa Catarina adotou o PLANCON-EDU/
COVID-19, para definir estratégias, acdes e
rotinas deresposta gerais, para o enfrentamento
da epidemia no qual expressa as diretrizes
para a capacitacdo e o treinamento com vistas
a garantir o desenvolvimento de habilidades
e deixar o usudrio pronto para desempenhar
determinada funcao. Apos estas Diretrizes cada
secretaria municipal de educacao desenvolveu
suas estratégias de capacitacdo das equipes
sendo também desenvolvidas por cada escola
de acordo com as suas especificidades, gerando

a percepcao positiva dos gestores.

De acordo com Aradjo (2021) a pandemia
ressaltou algumas desigualdades no sistema
social que refletiram diretamente na escola,
a exemplo de condigoes fisicas para estudo,
acesso a internet e equipamentos de tecnologia
e vulnerabilidade social que dificultaram o
acesso as aulas online impondo desafios ainda

maiores para a gestao.

No bloco de questdes a seguir
apresenta como em termos de ferramenta de
comunicacao interagiu com a comunidade
escolar; como avalia-se na gestao e por fim se
conseguiu cumprir com o planejamento escolar

estabelecido:

Grafico 10 - Comunicagao, avaliacao da gestao e
cumprimento de metas

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Osdadosdenotam que durante a pandemia
os gestores utilizaram o aplicativo “WhatsApp”
pessoal para comunicar-se com a comunidade
escolar em 75,6% dos respondentes o que indica
um estreitamento entre a vida profissional e
pessoal, uma vez que este meio de comunicagao
pode estreitar as barreiras de horarios, assuntos
e privacidade dos gestores, colaborando com a
percepcao do aumento da jornada de trabalho

expresso no Gréfico 6.

Libaneo (2007) destaca que a gestao é
caracterizada por varios processos para se chegar
a uma decisdo e fazé-la funcionar, porém ter
carater compartilhado do trabalho em equipe,
entendida como um trabalho conjunto, logo este
uso de comunicagao pessoal também centraliza
as decisoes e sobrecarrega os gestores sendo um

aprendizado p6s-pandemia.

Quanto a avaliacdo sobre a sua gestao
destaca-se que a maioria se sentiu satisfeito,
bem como 52,8% conseguiram cumprir com
o planejamento escolar apesar dos indmeros
desafios. Veiga (2009) discute que a funcao de
gestor tem em suas responsabilidades a formacao
continuada de docentes pois precisa desenvolver

habilidades e competéncias que auxiliem a
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comunidade escolar no processo permanente de
reflexao sobre a pratica, nas rotinas didrias, na
organizacao de projetos de interesse da escola e

nas necessidades dos alunos.

Portanto, a funcdo de gestor escolar
integra um processo complexo de conseguir
direcionar, gerir resultados, mediar conflitos
e garantir por meio de acoes pedagbgicas de
gestdo a aprendizagem dos estudantes, sendo
um desafio que foi multiplicado pela pandemia
em referéncia as limitacoes que em diversos
espacos escolares ja eram significativas e com
a pandemia tornaram-se ainda mais evidentes
exigindo do gestor acOes emergenciais e
adaptacao do planejamento anual escolar

visando o cumprimento das metas.

Por fim, visando verificar os aprendizados
e desafios pds-pandemia por parte dos gestores

apresenta-se o Grafico 11:

Grafico 11 - Desafios da gestao pds-pandemia

Desafios pos-pandemia

8.1 o8
57 57
m N |
-

Estrutura o o < fis. s
m familiar i 2

dos estudantes pe atividades
educacional

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

O Gréfico 11 expressa a percep¢ao dos
gestores quanto aos desafios da gesum dos
desafioslatentes é adefasagem da aprendizagem,
conforme expresso por Batista (2021) um dos
principais desafios sera em especial nas escolas

publicas mitigar o contingente de estudantes

com uma defasagem de idade-série além do
aprendizado neste caso em especial os alunos

do ensino fundamental.

Outro desafio destacado pelos gestores
(21,1%) sao os problemas emocionais dos
estudantes, ressaltando a necessidade de
qualificacao e acompanhamento psicolégico dos
estudantes, gestores e professores, somando a
demanda dos gestores quanto ao cuidado com o
esgotamento mental da equipe educacional que
recebe toda a pressao do ambiente e necessita

buscar alternativas de resolucao constante.

Para manter o paradigma de atuacao,
o carater democratico, dialético e critico no
ambiente escolar e a motivacao laboral mais
do que nunca se torna importante olhar para as
pessoas, atuar enquanto gestor humanizado e
ao mesmo tempo cuida-se visando transformar
a escola em um espaco de acolhimento,
criatividade, colaborativo e ético pés-pandemia
para que tais desafios sejam superados

gradativamente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo objetivou identificar a atuacao
da gestao escolar no periodo pandémico, e a
analise mostra que o perfil sociodemograficos
dos participantes, sendo maioria mulheres,
casadas com renda acima de 4 saldrios-
minimos. Tal realidade mostra-se cada vez
mais presente as mulheres nos postos de

gestdo, assim como, conciliam as tarefas da vida

=
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familiar e profissional. Ademais, na pandemia
cabe destacar que os grupos familiares se
encontravam fragilizados de vinculos devido ao
isolamento, o que exigia de cada membro ainda
mais esforcos para superar os medos e incertezas

do momento.

Com relagao aos desafios enfrentados no
periodo de pandemia, os dados mostram um
perfil de gestores ja atuantes no cargo de gestao,
e essa experiéncia no cargo, mostrou-se como
um fator fundamental para a tomada de decisoes,
pois os gestores foram diariamente desafiados
a tomar iniciativas de forma célere e assertiva,
pois o momento exigia tal atitude. Apesar de boa
parte dos gestores concordarem que a jornada
de trabalho aumentou durante a pandemia, a
grande maioria permaneceu no cargo, ou seja,
houve um importante engajamento e esforco
incansavel por parte dos gestores, em dar
prosseguimento e buscar as alternativas para
resolver as demandas do momento. Pouco mais
da metade dos respondentes consideraram-
se preparados em partes para mediar conflitos
durante a pandemia, contudo a situacao (nunca
vivenciadas) trouxe tensionamentos, pressoes
e problemas de relacionamentos, advindos de

todos os envolvidos.

Ao analisar-se a satisfacdo dos gestores
com as condicoes de trabalho, aptidao para
atuar nas plataformas digitais e qualificacao
profissional na pandemia, conclui-se que a
maior parte dos respondentes se sentiram
satisfeitos com tais aspectos. Cabe mencionar

que, os gestores passaram a utilizar na sua

V),

maioria seus contatos pessoais por meio do
“WhatsApp” para comunicar-se com os demais
integrantes das escolas, o que pode ter sido um
fator importante influenciando no aumento da
jornada de trabalho percebido pelos mesmos e a
consequente dificuldade em estabelecer limites
entre a vida pessoal e profissional neste periodo,
ja que as mesmas se encontravam mescladas no

mesmo ambiente.

A partir destas informagdes pode-se
concluir o quanto a pandemia trouxe desafios
para estes profissionais, que precisam dar conta
de suas demandas pessoais ao mesmo tempo
em que passaram a realizar suas atividades
como gestores dentro de suas préprias casas.
O sustento das familias, contribuicao na renda,
o cuidado e atencao para com os filhos, as
demandas advindas dos alunos, professores
e demais integrantes das escolas, todas as
questoes passaram a ser desempenhadas em
um s6 local, exigindo um aporte emocional e
muita resiliéncia dos profissionais na hora de

estabelecer seus limites e formas de organizacao.

Os resultados trazem uma visao positiva
a respeito da atuacdo dos gestores durante a
pandemia no municipio de Chapec6/SC, no qual
0s gestores mencionaram se sentir satisfeitos
na medida que tenham cumprido com as tarefas
desafiadoras que o momento exigiu. Ainda
assim, vale ressaltar que os gestores denotam
a defasagem da aprendizagem e problemas
emocionais dos alunos pds pandemia, como
desafios a serem superados e que precisam ser

levados em conta ao pensar-se nos processos de
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ensino-aprendizagem. Entende-se a necessidade
de se compreender cada vez mais os impactos
da pandemia na aprendizagem destes alunos
e na dimensao emocional dos mesmos, com o
intuito de promover melhoras significativas
nos processos de ensino-aprendizagem pos-

pandemia.
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CAPITULO III

EXPERIENCIAS DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES

DOS ANOS INICIAIS EM PERIODO s
DE PANDEMIA DA COVID-19:

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

. RESUMO

r Este estudo é oriundo de uma pesquisa macro sobre Impactos da pandemia na educagao no municipio
' Chapecé - SC, através do Edital Fundo Nossa Parte Pelo Todo IBRF 2021. O objetivo foi analisar as
; experiéncias de professores atuantes no Ensino Fundamental - anos iniciais - com a alfabetizacao,
em periodo de pandemia da COVID-19. O trabalho investigativo foi pela perspectiva das pesquisas
p qualitativa e quantitativa, articuladas aos instrumentos de pesquisa bibliografica e de campo. Realizou-
[ se questiondrio via online pelo Formulario Google Forms, com a participacao de 39 sujeitos atuantes
;
I

na educacao bdasica com os 1°, 2° e/ou 3° anos da educacao infantil, da rede publica municipal. A
sistematizacao e a andlise de dados tiveram suas bases na andlise de contetido. Os resultados-obtidos
sdo que a alfabetizacao vai além de ensinar a ler e escrever, desenvolvendo o processo de autonomia
na crianca. Concluimos que os efeitos da interrupcao da alfabetizacdo pela pandemia, causaram
retrocessos no desenvolvimento da aprendizagem, intensificacdo nas desigualdades sociais e que o
ambiente familiar nao é favoravel para a aprendizagem pelo ensino remoto.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Alfabetizacao; Autonomia; Pandemia COVID-19.
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INTRODUCAO

O periodo de pandemia da COVID-19
conduziu, alheios a vontade de outrem, paises
em totalidade global a crise na saide. Contudo,
estabeleceu-se o fechamento, a interrupcao
da fabricacdo de produtos, comércio, e
servicos, instaurando dificuldades no ambito
politico-economico. Essa condicao afetou nao
somente a economia, mas principalmente
a educacdo, porém, exigiu do Estado e
Secretarias de Educacdo o estabelecimento
de solucdes criativas, principalmente, no
andamento e continuidade da aprendizagem
com a introducao de tecnologias existentes e
emergentes para ensino remoto e/ou a distancia,
de acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2020

(BRASIL, 2020). O qual, traz orientacoes
educacionais para a realizacdo de aulas e
atividades pedagogicas presenciais e nao
presenciais no contexto da pandemia. Segundo
dados da OCDE, Brasil, Costa Rica e Peru foram
paises com perspectivas de maior nimero de
dias letivos com escolas fechadas (REIMERS;
SCHLEICHER, 2020), o que intensificou a

precarizacao da qualidade do ensino brasileiro.

Todavia, entendemos a necessidade
de discutir o atual contexto educacional no
Brasil, por se tratar de um pais emergente
em questoes educacionais, com disparidades
socioeconOmicas entre os grupos de estudantes
e alta populacao destes em vulnerabilidade
social. Consta significativas dificuldades de
acesso a tecnologia, uma vez que, a participacao

a partir do atual contexto é e continuara sendo,

cada vez mais mediada pela mesma. Logo, pelos
dados levantados nesta pesquisa, encontramos
as formas e (re)organizacoes utilizadas pelos
docentes para o aprender e ensinar remotamente
como uma saida para o momento de crise sanitaria
e, para além dela, a efetivacao da modalidade em
futuro préximo. Assim como, para fortalecimento
da aprendizagem e producao de conhecimento
no século XXI, o que, consequentemente, afeta
o processo de alfabetizacao e letramento (DIAS;
SMOLKA, 2021).

Este texto tem por objetivo analisar as
experiéncias de professores atuantes no Ensino
Fundamental - anos iniciais - com a alfabetizacao,
em periodo de pandemia da COVID-19. A
partir da interlocucdo dos diferentes sujeitos,
delineamos o problema de pesquisa sobre quais
foram os impactos da pandemia no processo
de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? O estudo é parte integrante de
uma investigacdo macro: Impactos da pandemia
na educagdo em Chapecd, através do Edital Fundo
Nossa Parte Pelo Todo IBRF 2021.

O problema do impacto da pandemia no
processo de alfabetizacdo é abordado de forma
exploratéria por vias da pesquisa qualitativa
a qual propicia condi¢oes para: “incorporar a
questao do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relacoes, e as estruturas
sociais, sendo essas ultimas tomadas tanto
no seu advento quanto na sua transformacao,

»

como humanas

(MINAYO, 2009, p. 10, grifo nosso). Também

construcoes significativa.

utilizamos a pesquisa quantitativa no sentido de

mostrar os aspectos socioculturais dos sujeitos
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pesquisados, pois pretendemos “garantir a
precisao dos resultados” (RICHARDSON, 2008,
p. 70), possibilitando as margens de seguranca
quanto a ilacao dos dados partindo dos indicios
de diferentes pontos de vista (BOURDIEU, 2004).

Como instrumentos de coleta de
dados, informacgdes e base tedrico-conceitual
utilizamos a pesquisa bibliografica e de campo
(RICHARDSON, 2008) através de um conjunto
de questoes, sistematicamente articuladas, que
se destinaram a levantar informacdes escritas
por parte dos sujeitos pesquisados, com vista a
conhecer a opiniao dos mesmos sobre o objeto em
estudo. Assim, trata-se de analisar as experiéncias
vividas por professores com a alfabetizacdo no

periodo pandémico.

O questionario foi realizado via online pelo
Formulario Google Forms. Participaram desta
investigacao 39 sujeitos atuantes na educacao
bésica com os 1°, 2° e/ou 3° anos da educagao
infantil, da rede publica municipal da cidade de
Chapecé no Estado de Santa Catarina. Foram
consideradas para andlise 21 respostas, uma vez
que o critério de exclusao foi professores atuantes
com menos de cinco anos na alfabetizacao, o
que leva a possibilidade de estarem na educacao
bésica posterior a marco de 2020, marco do inicio
da pandemia da COVID-19 no Brasil. Todos os
sujeitos foram previamente consultados sobre
sua disponibilidade para realizar a entrevista e
seu acordo foi expresso pela assinatura de um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

A sistematizacdo e a andlise de dados

foram realizadas com base nos momentos da

analise de contetdo, nos termos propostos por
Bardin (2011): a pré-andlise, a exploracao do
material, o tratamento dos resultados, inferéncia
e a interpretacdo. Na sequéncia, apresentamos
as referidas sistematizacao e andlise de dados,
organizados em cinco subitens com o objetivo
de evidenciar particularidades das experiéncias
de alfabetizadores no periodo de pandemia da
COVID-19, seguido das consideracoes finais. Para
tanto, utilizamo-nos das categorias empiricas
(alfabetizacao, autonomia, COVID-19, tecnologia,
praticas de ensino) que emergiram do conteddo
das perguntas e das respostas pelo instrumento

de pesquisa.

1 ALFABETIZAGCAO NOS ANOS
INICIAIS A BAILA DOS
DEBATES EMERGENTES

A discussao sobre o tema da alfabetizacao
tomou amplitude tedrica e avanca para
reflexbes em outras dreas do conhecimento
como a psicologia, a sociologia, linguistica e por
ora, também a satde (ALFERES, [s.d.]). Nesse
sentido, estudar sobre a o desenvolvimento da
alfabetizacdo em meio a emergéncia de saude
publica provocada pelo novo coronavirus é
acionar o alerta para as desigualdades sociais
brasileiras ja existentes, porém potencializadas
por esse contexto. O avanco das desigualdades
recrudesce a educacdo, tornado evidente o
agravo na sua qualidade. Procuramos discutir
sobre a alfabetizacao, neste cendrio em que as
fragilidades sociais sao evidenciadas,observando
os direcionamentos da educacdo em meio a

crise, a partir de pesquisa realizada com uma
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amostra de professores atuantes na educacao

basica, conforme exposto na introducao.

Apresentamos  inicialmente,  dados
sociodemograficos de forma quantitativa,
conforme demonstram os graficos abaixo. De
acordo com Grafico N° 1, os sujeitos pesquisados
(professores atuantes na alfabetizacao 1°, 2°
e/ou 3° ano), tem idades entre 20 para mais
de 50 anos, sendo que a maior populacao
atuante estd com idade entre 30 e 50 anos.
Observamos que o nivel de formagao académica
predominantemente é a especializacao (Grafico
N° 2), uma vez que o tempo em que atuam na
educacdo basica tem relevancia entre 5 e 10
anos e 20 a 30 anos (Grafico N° 3), percebemos
que os professores que possuem experiéncia e
vivéncias na area correspondem a 66,66% dos
pesquisados. Em relacao ao tempo de atuacao
na alfabetizacao, observamos no Gréafico N° 4,
onde a maior relevancia sao professores com
5 a 10 anos de experiéncia nesse processo,
assim destacamos que em relacao ao tempo de
atuacao na educacdo basica também atingem
de 5 a 10 anos, ou seja, podemos dizer que
sao profissionais relativamente iniciantes na

alfabetizacao.

Grafico 1 - Idade

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Gréfico 2 - Formacao académica

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Gréfico 3 - Atuacao na Educacao Basica

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Gréfico 4 — Atuacao na Alfabetizagao 1°, 2° e/ou 3° ano

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os dados sociodemograficos nos mostram
os aspectos relacionados a idade, formacao,
experiéncia, os quais estao indiretamente
implicados nas respostas dos professores,
principalmente em relacao as experiéncias e

vivéncias na pratica educativa e alfabetizadora.
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Tais dados estdo intrinsecamente relacionadas
a sua formacgdo académica e principalmente,
no que diz respeito ao (des)preparo desse
docente em relagao as “atividades mitigadoras
(DIAS; SMOLKA, 2021, bp.

234), pois, no momento dessa formacao nao

emergenciais”

foram previstas tais possibilidades. O futuro
perspectivado pelas tecnologias ja estava
imposto, mas latente, e vem a ter sua efetivacao
nesse presente, ancorado pelas limitacoes
de satde que provocaram o isolamento
social. Dessa forma, aciona-se e contempla-
se recursos e ferramentas digitais que,
anterior a essa situacao imposta, seria pouco
provavel a utilizacdo para educagdo bdsica,
principalmente para alfabetizar criancas em

processo a distancia.

2 ALFABETIZACAO: PARA ALEM
DE ENSINAR A LER E ESCREVER

O desenvolvimento e a aprendizagem
no individuo sao processos sécio-historicos,
uma vez que o comportamento intelectual
também atua sob ferramentas da linguagem, o
que cede lugar a novas formas pela assimilagao.
(LURIA, 1994). Segundo o autor, “o dominio
da linguagem, permite codificacao abstrata da
informacgao” (LURIA, 1994, p. 3) proporcionando
ao individuo novas atividades, colocando-o em
ambito supremo de assimilacdo e formulacao
da palavra, traduzindo suas atividades ao
longo da vida. Nesse sentido, enfatizamos
que alfabetizacdo é um dos processos que se

constitui complexo, porém vai ancorar, na

totalidade, a vida da crianca. Dias e Smolka
(2021), traduzem Luria dizendo que as acoes de
registrar, tragar, grafar e escrever sao atividades
tipicas do comportamento humano, as quais
foram transformando as relacoes, as interagoes
e a participacdo na vida cotidiana. Assim, o
aprendizado da escrita tem fator essencial no
desenvolvimento sociocultural, provocando
transformacgoes com a caracteristica formativa

do pensamento critico e da autonomia.

O conceito de alfabetizagao, formulado
por varios autores, mostram a importancia
e a complexidade do processo, seja ele um
“continuum de aprendizagem que se inicia antes
mesmo da entrada na escola” (COLELLO, 2021,
p. 144). Portanto, constitui-se em uma atividade
intelectual, sobretudo do ponto de vista tedrico-
pratico implicados na evolucao da crianca, sob
dimensoes psicossociais, culturais e familiares.
Na proposicao de que alfabetizar é ensinar uma
lingua, Ferreira, Ferreira e Zen (2020, p. 285)
reforcam que é aquela que o sujeito ja conhece
pelo processo de fala e escuta. Para tanto,
necessita de procedimentos e estratégias que
possibilitem esse aprendizado, intermediado

pela interacao social e cultural.

Para os professores que responderam
a pesquisa, alfabetizacdo é realizar a leitura
e escrita através da codificacao da palavra,
sendo esse o primeiro contato do aluno com o
sistema ortografico. Assim, a crianca estabelece
“o primeiro contato com o sistema ortografico”
(P3h),

bem como quando “reconhece os

1 Utilizamos a letra “P” (letra inicial da palavra “Professor”)
para identificar sujeitos em suas respostas, assim
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simbolos e sons relacionados, 1¢, interpreta e
utiliza em seu cotidiano” (P4). Dessa forma, o
conhecimento é expandido pela alfabetizagao
levando o educando para além da leitura
do mundo escrevendo-o e reescrevendo-o,
transformando sua realidade através da pratica
educativa (FREIRE, 1989). Nesse sentido,
“alfabetizar estd além de ensinar a ler e
escrever. E preparar o individuo para o dia a
dia, nas diferentes interpretacoes num mundo
letrado explorando diferentes possibilidades”
(P10). O aluno precisa “saber o que estd lendo,
nao apenas codificar e decodificar” (P12), pois
o processo de alfabetizacdo vai muito além
dessas acoes, sendo necessdrio a pratica da
leitura e da escrita. (GALINDO et al., 2020).

Soares (2004, apud ALFERES, [s.d], p.
1) conceitua alfabetizacdo como aquisicao
codificada da escrita no desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita, ou seja,
“processo de aquisicao e apropriacao do sistema
de escrita alfabético e ortografico”, sendo a
alfabetizacdo um conjunto de habilidades. Tais
habilidades levam a crianca a “abrir asas para
o futuro” (P8), apropriando-se de contetdo,
trabalhando o todo, na leitura, na escrita, na

fala e na interpretacao. (P20; P18).

Ancoradas na perspectiva interacionista,
Aureliano e Queiroz (2022, p. 10) destacam que
a crianca constitui capacidade de ler e produzir
textos com intermédio da relagao professor-
aluno se apropriando da leitura e da escrita. A

crianga, uma vez em posse desse saber, “vaialém

trataremos: P1, P2, P3 sequencialmente.

do contexto escolar, participando de praticas
sociais”. (AURELIANO; QUEIROZ, 2022, p. 10).
Dessa forma, alfabetizacao é “ensinar, muito
além da leitura, a compreensao do mundo, a
reflexdo sobre os textos lidos, a nocao do que
estd nas entrelinhas, a criticidade”. (P21).
Compreendemos que o processo se fundamenta
na interacao relacional do educando e
educador, sendo que a crianga ao se apropriar
desse conhecimento, segue para a assimilagao
constituindo desenvolvimento para além do

momento formativo.

Para Vigotski, Luria e Leontiev (2010,
p. 188) “o desenvolvimento ulterior da
alfabetizacdo envolve a assimilacdo dos
mecanismos da escrita simbélica culturalmente
elaborada e ousode expedientes simbdlicos para
exemplificar e apressar o ato de recordacao”.
Portanto, a alfabetizacdo, ao proporcionar
para o sujeito um mundo de possibilidades
(P5), reflete sua importancia intrinseca ao
comportamento intelectual, cultural e social
nos processos de interacoes e mediacoes,
com o cuidado para nao descontextualizar a

aprendizagem do ambito social.

Compreendemos que a maioria dos
professores respondentes desta pesquisa,
se integram a perspectiva interacionista em
relacdo a conceituacao da alfabetizacao uma
vez que, seus conhecimentos levados pelas suas
experiéncias, vivéncias e formacdo indicam
acesso ao processo de desenvolvimento
voltados para inclusao dos alunos no mundo da

linguagem.
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3 A ALFABETIZACAO COMO
PROCESSO GERADOR DE
AUTONOMIA

A Educacao Basica no Brasil tem seus
principios e atribui¢des ancoradas na LDB, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (BRASIL, 2013), incumbindo o Estado de
assegurar o ensino Fundamental e a garantia
de uma educacao de qualidade. Essas Diretrizes
tém a fungao de consubstanciar “o direito de
todo brasileiro a formacao humana e cidada e a
formacao profissional, na vivéncia e convivéncia

em ambiente educativo”. (BRASIL, 2013).

Portanto, sao direcionadas por trés objetivos:

I — sistematizar os principios e diretrizes
gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicao,na LDB e demais dispositivos
legais, traduzindo-os em orientagoes que
contribuam para assegurar a formacao
basica comum nacional, tendo como foco
os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola;

11 - estimular a reflexdo critica e propositiva
que deve subsidiar a formulacao,
execucdo e avaliacao do projeto politico-
pedagdgico da escola de Educacdo Bésica;
I1I - orientar os cursos de formacao inicial
e continuada de profissionais — docentes,
técnicos, funciondrios - da Educacao
Bésica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas
que os integram, indistintamente da rede
a que pertencam. (BRASIL, 2013, p. 7-8,
grifo nosso).

Os objetivos esclarecem os direitos do
cidadao em receber educacdo de qualidade
e gratuita, assim como a importancia de
tornar o ensino democratico, assegurando
desenvolvimento de autonomia e pensamento
critico,

fazendo com que o sujeito seja

protagonista de seu conhecimento, assim

como nas palavras de Freire (1989, p. 13),

o processo da alfabetizagdo, “enquanto ato
de conhecimento e ato criador [...] tem, no
alfabetizando, o seu sujeito”. Conseguimos
perceber pela estruturacao do sujeito em si nas
suas interrelacoes e interacoes socioculturais
por onde passa a importancia do processo de
alfabetizacdo, seja também um processo que

colabora para a constituicao do sujeito.

O grupo de respondentes compreende
que a importancia da alfabetizagdo estd na
esfera do conhecimento, da autonomia como
base fundamental de uma educacao construtiva
em processo continuo, dentro e fora da sala
de aula para inser¢ao do aluno na sociedade.
Assim como, para “garantir o sucesso nos anos
seguintes” (P11), através da “apropriacao da
leitura e da escrita”. (P13). Para tanto, “se o
aluno nao atingir os objetivos propostos para
essa etapa, sentira dificuldades maiores no seu
percurso formativo”. (P1). Contudo, o aluno ao se
tornar sujeito em sua alfabetizacao, desenvolve
“autonomia em todas as dreas de aprendizagens”
(P4), buscando sua independéncia na realizacao
de tarefas. (P14; P18). A alfabetizacao “é a fase
mais importante, pois se nao aprenderem a ler,

nao evoluem”. (P20).

Consoante ao discurso dos professores,
Arruda, Grosch e Dresch (2019, p. 3), entendem
que é “na fase da alfabetizacgao, que o estudante
se vé diante da possibilidade de adquirir
autonomia e condigoes para avangar por si s
em seus conhecimentos”. Assim, adquirem
independéncia para absorver o conhecimento, o
qual leva a compreensao do mundo através das

relacoes sociais estabelecidas pelas interagoes,
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nas diferentes possibilidades do dominio da

linguagem.

O ato de ler envolve o sujeito na
compreensaodeseumundoemsuassignificacoes,
re(criando) e aumentando a capacidade de
experimentacao na amplitude da imaginacao e
do contexto inserido. Portanto, pela vivéncia de
Freire (1989, p. 13), “a decifracao da palavra fluia
naturalmente da leitura do mundo particular”,
ou seja, enquanto ato de conhecimento, o
processo de alfabetizacdo importa ao sujeito
pela forma em ver, escrever e ler o mundo de
maneira autbnoma, na sua pratica consciente.
Para Arruda, Grosch e Dresch (2019, p. 5):

[...] o papel da alfabetizagao e letramento
é funcionar como o ponto de partida
desse processo de construcdo da
autonomia. Quando inicia seu processo
de alfabetizacdo e letramento no contexto
escolar, a crianga vé 0 mundo com novos

instrumentos, abrindo-se  intimeras
possibilidades de aprendizagem.

Apreendemos que, no ponto de vista
dos professores participantes desta pesquisa,
a importancia do processo de alfabetizacao e
letramento das criancas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, segue pela significacao,
para a crian¢a, do momento da alfabetizacao.
Que a autonomia no processo de alfabetizacao
deve ser estimulada, assim como a reflexao e o
pensamento critico, abrindo novos horizonte,
com infinitas possibilidades para compor a
aprendizagem. Além de assegurar a formacao
basica para desenvolvimento integral, sendo
foco o sujeito, como certifica as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagao Basica.

4 EFEITOS DA PANDEMIA
DA COVID-19 NO CICLO
DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

As condicoes de isolamento social,
provocados pela pandemia da COVID-19, traz a
suspensao das aulas presenciais em nivel nacional,
intensificando a crise na educagao. Pontuamos que
a educacao é mais um dos inimeros retrocessos e
agravamentos sociais dessa realidade objetiva.
Através do individuo, sao evidenciadas novas
culturas, as quais, por essa situacdo emergente,
continuam levando o Estado a desempenhar
papel de organizador da atividade econdmica
e social com flexibilidade total de interesses
direcionados a organizacao politica e economica.
Em meio a esse contexto cadtico, o Conselho
Nacional de Educacao (CNE) emitiu o parecer
n°® 5/2020 orientando sobre o delineamento do
calendario escolar para cumprimento de carga
horaria minima anual, seja por atividades nao
presenciais e mediadas por tecnologias digitais ou
outros meios de informacao e comunicacgao (DIAS;

SMOLKA, 2021).

Esse estado de fragilidade da sadde
nacional, surge como fendémeno central e
situacao de multideterminacGes principalmente
na educacao. Atuam como reforcos para as marcas
da desigualdade social e podem ser conferidas,
principalmente, pela evasao escolar, porém, nao
sao pontos efetivos do contexto pandémico. Elas
s30 antigos problemas sociais e econdmicos que

afetam o pais, levando a desigualdade ser ponto
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de atencao na cobertura sobre o distanciamento
escolar. Por essas razdes, a interrupcao da
escolaridade reflete consequéncias as criangas
em processo de alfabetizacao e letramento. De
acordo com Dias e Smolka (2021, p. 230),
O campo da alfabetizacdo no Brasil,
enquanto pesquisa e pratica pedagoégica,
que ha décadas mobiliza calorosos
debates entre suas diferentes concepg¢des
tedrico-metodologicas, e na atual gestao
do Governo Federal enfrenta grandes
retrocessos com a Politica Nacional de
Alfabetizacao (BRASIL, 2019), agora
se vé diante de um novo e dramatico
capitulo frente a realidade pandémica

extremamente delicada e sem precedentes
na histéria.

Para o andamento das atividades
educacionais em meio a pandemia do novo
coronavirus,umavez que as atividades presenciais
foram suspensas, o recurso emergencial foi o
ensinoremoto.Professores,alunos e suas familias,
foram inseridos - cairam de paraquedas -no
formato digital o qual trouxe varias implicacoes

e problemas para essa continuidade.

As vivéncias dos professores que atuam
no municipio catarinense (referido acima), nesse
periodo atipico, constam de duas variaveis:
efeitos negativos e efeitos positivos. Os efeitos
negativos abrangem alunos que nao responderam
ao reconhecimento de letras, apresentaram
defasagem na escrita, leitura e interpretacao,
o desinteresse das familias, a desmotivacao
e inseguranca na realizacao de atividades de
aprendizagem, a falta de rotina para estudo, a
falta raciocinio légico e perda da autonomia.
Esses pontos da varavel negativa, segundo os
professores (P10, P11, P13, P14, P15, P20 e P21),

geraram atraso e defasagem na aprendizagem

pelas dificuldades na compreensiao de fonemas
e grafemas, dificultando o desenvolvimento da
crianga, nas quais as consequéncias refletirao em

anos posteriores.

Os efeitos positivos, mesmo sob
isolamento social, seguem pela capacidade dos
professores em (re)elaborar o conhecimento em
relacdo as tecnologias, olhar com empatia para o
ser humano, desenvolver paciéncia na espera por
solucao favoravel através da pesquisa cientifica e
andamentos governamentais em relacao a saude,
ao isolamento e fechamento das escolas.

[...] precisamos organizar a capacidade
de nos reinventar perante nosso saber,
elevar a empatia com o ser humano,
assim acordarmos, buscando paciéncia
para esperar as pesquisas enquanto a
pandemia avangava e caminhar para a

busca de conhecimentos frente a nova
realidade. (P14).

E possivel dizer que o periodo de
isolamento social trouxe reconfiguracdo de
valores sustentados pelos professores, alunos
e suas familias, implicando na luta pela
sobrevivéncia, com trabalho arduo para que as
perdas educacionais e privacao sociocultural
fossem em menor propor¢ao. Assim como se
identifica, que os temores e consequéncias sociais
ocasionadas, intensificaram as desigualdades
peladilapidacao de ordem economica das familias
em relacao a altos indices de desemprego,
inseguranca econdmica e de saude, gerando

exposicao a vulnerabilidade social.

Outra dificuldade enfrentada por
educadores na alfabetizacao, foi o desinteresse
das familias em auxiliar as criangas no processo

de apropriacao e lapidacao desse conhecimento,
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seja  por nivel educacional limitado,
desmotivacao, organizacao familiar, seja por falta
de recursos materiais em relacao a equipamentos
— computadores, celulares, internet — ou contexto
emocional tanto dos pais quanto dos alunos.
Contudo, essa paralisacao da escola, e aqui
retomamos as varias implicacdes e problemas
para a continuidade da aprendizagem, seja da
alfabetizacao, agrava-se pelas desigualdades

sociais em relacdo ao ensino remoto.

Identificamos esse agravamento
pela falta de recursos a maioria dos alunos,
principalmente os integrantes escola publica. No
entanto,estd além doacessoainternet,apresenta-
se efetivamente pela caréncia de alimento,
uma vez que a ndo presenca na escola acarreta
a falta da merenda, interferindo no esforco e
motivacao para estudar, sendo as desigualdades
acentuadas pelo modelo de educacdo remota. As
dificuldades de acesso a internet, de aquisicao
de equipamentos como computadores e outros,

do letramento ou dominio digital, sdo indices de
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desigualdades, uma vez que muitos brasileiros
nao tém intimidade e precisam aprender a
utilizar as novas tecnologias (MACEDO, 2021).
As desigualdades por vias tecnolédgicas, também
sdo pontos que distanciam o cidadao do direito
a educacao efetivada pela Constituicao Brasileira
de 1988.

Nesse sentido, Galindo et al. (2020, p. 269)
entendem que o processo de alfabetizagao, “deve
seguir sem interrupcoes e se encerrar no 2° ano”,
pois “[...] a alfabetizac@o é um processo complexo
e requer a continuidade do aprendizado para
que sejam respeitados os diferentes tempos de
desenvolvimento das criancas”. Logo, instaura-
se a problematica relacionada ao processo de
alfabetizacao nesse formato remoto, uma vez que
a descontinuidade do desenvolvimento se da por
fatores provocados por essa estrutura mitigadora
emergencial, seja pela falta de recursos e também
pela recusa dos alunos em realizar as atividades,
do despreparo do professor com a utilizacao das
tecnologias digitais, a adequacao do trabalho

pedagobgico e/ou pela falta de apoio das familias.

Segundo os professores participantes da
pesquisa (P7; P9; P14; P17), torna-se, evidente
que a pandemia da COVID-19 teve efeitos
“catastréficos”, deixando uma
“grande lacuna” no ciclo de

alfabetizacao e letramento
com “perda de raciocinio” e
“atraso na aprendizagem”.
Logo, a privacao do ler e
escrever, seja a privacao
linguistica, expropria da

crianca o direito de aquisi¢oes
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coexistente de seu processo formativo as visoes

de mundo nas intera¢des sociais.

5 RECURSOS E FERRAMENTAS
UTILIZADAS PELOS
PROFESSORES

A educacao bésica, em suas atividades
presenciais, é substancialmente deslocada
para educacao remota através das ferramentas
digitais, levam adiante a proposta da sociedade
capitalista com objetivo de “produzir sujeitos
comprometidos com sua aprendizagem”.
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p.
5). Novo contexto em relacdao a aprendizagem
sao impostos pela pandemia, assim estabelece
a atividade remota, sendo sao envolvidas pelos
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
plataformas digitais e videoconferéncias. Os
autores defendem que mesmo com o uso das
tecnologias, as facilidades para atividade
remota emergencial, ndo substitui o ensino
presencial, a acao dos professores, o contato e
interacao social, debates criticos que a atividade
presencial permite. Mas, elas minimizaram os
agravos provocados pela suspensao das aulas
(SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

Os professores, em diversos relatos,
confirmaram que utilizaram para a continuidade
das aulas de forma nao presencial, atividades
impressas as quais foram retiradas na escola
pelos pais (33,33%), que as aulas sincronas
aconteceram por plataformas como Google
Meet, Zoom, Teams (52,4%). Em outras

oportunidades as aulas foram “assincronas

através de videos gravados e disponibilizados
em canais institucionais” (P19) (4,76%), além
de disponibilizar atividades por grupos de
WhatsApp (9,52%) — conforme Tabela 1. Logo,
o ensino remoto é qualificado por aulas e
atividades transmitidas por meio de imagem e

som, como televisao e principalmente a internet.

Tabela 1 - Tipos de recursos/ferramentas utilizadas

NCI

Recursos/ Tipo de
Ferramentas aula Professores %

(total 21)
Atividades impressas = Assincrona 7 33,33%
Google Meet; Zoom; Sincrona 11 52,4%
Teams
Grupos de WhatsApp
Aulas gravadas em Assincrona 2 9,52%
video
Canais institucionais
Aulas gravadas em Assincrona 1 4,76%
video

Fonte: dados da pesquisa (2022).

A falta de acesso a tecnologias digitais,
por muitos alunos, levou as escolas se socorrerem
com as atividades impressas e canais de radio e
televisao, mesmo estes métodos nao garantirem
abrangéncia a toda populacao educanda
brasileira. De acordo com Colello (2021, p. 146):

[...] a simples presenca dos alunos nos
ambientes virtuais nao garante a sua
adesao, tampouco o mesmo ritmo de
aprendizagem que eles costumavam ter
em sala de aula. Em func¢do do novo padrao
de funcionamento do ensino, da inédita
organizacao de trabalho e de diferenciadas
formas de relacdo pessoal, o aluno
precisaria de um tempo de adaptacdo e de

um apoio das familias capazes de garantir
condi¢des minimas de trabalho.

Além dos alunos, a adaptacao e qualificacao
profissional é importante para os professores
estarem preparados e conhecerem as acoes

necessarias e as formas de acesso tecnolégico para
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a pratica pedagdgica, uma vez que esse recurso
emergencial, deixa a sua caracteristica e assume
a de permanente, em relacao aos contextos atuais
de educacdo em sistema hibrido?. Contudo, o
contato fisico foi perdido, o que potencializou
as dificuldades no trabalho do professor, que por
varios momentos nao teria como saber sobre
impedimentos que cada crianga encontrava
em casa. (AURELIANO; QUEIROZ, 2022). A
modalidade de aulas mediada pela tecnologia
digital, segundo Galindo et al. (2020, p. 273),
[...] muitos problemas foram encontrados,
pois nem todos os alunos tém a mesma
possibilidade de acesso a internet e as
tecnologias, nem todos os responsaveis
estao dispostos ou até mesmo capacitados
a auxiliar no estudo domiciliar e nem todos

os docentes estdo aptos a mexer com as
tecnologias.

Para tanto, alguns professores do grupo
pesquisado, consideraram que Os recursos e
ferramentas, por eles utilizados, atenderam
parcialmente, outros consideraram 0 nao
atendimento do desenvolvimento das aulas e
promogao da aprendizagem das criancas em
fase de alfabetizacao e letramento. Sendo que
76,19% perceberam a consolidacao parcial e
23, 8% consideraram nao consolidado. Todavia
compreendemos que o ensino remoto realiza outro
movimento no processo de ensino aprendizagem,
uma vez que atende parcialmente o aluno na
sua alfabetizacao, ou seja, a agdo de muitas
atividades é limitada pela virtualidade destacando
a impossibilidade de transferir as atividades e
praticas realizadas na modalidade presencial para

a nao presencial.

2 Para alguns autores é o sistema que utiliza a forma de
ensino presencial, remoto e a distancia.

6 MUDANCAS NA PRATICA DE
ENSINO

A educacao é o processo que possibilita e
viabiliza a aprendizagem transformadora através
da compreensao de mundo, pelo aluno, que
deve ser mais questionador mudando sua visao
e alcancando pensamento criativo. Embora,
percebermos pelas questdes pandémicas os
sinais para refletir sobre os novos modelos de
relacionamento virtual e suas oportunidades
avancando para além do ensino mediado por
tecnologias digitais, as pistas ja estavam sendo
dadas ha algum tempo e com frequéncia por
organismos multilaterais e principalmente pela
organizacao do Ensino Superior em relagao ao

Ensino a Distancia (EAD).

A efetivacado do ensino remoto nas
escolas de educacdo bdsica é inaugurada
inusitadamente. Partilha responsabilidades
entre familias e educadores, dividindo-as
com a comunidade escolar ancoradas nos
desafios, tensodes, expectativas, apreensoes,
insegurancas e frustracoes (COLELLO, 2021;
DIAS; SMOLKA, 2021). Todos esses sentimentos
e percepcoes vem ancorar mudancas e barreiras
que alunos e professores passam a vivenciar.
Em meio a turbuléncia, a escola atravessa por
transformacOes e passa a conquistar novas

formas de seguir ensinando.

Evidenciamos essas mudancas pelo
discurso dos professores pesquisados, os quais

buscaram readequacdao com a utilizacao da




R o4

CAPITULO III

tecnologia, seja pelo uso de plataformas digitais
através de computador, tablet ou celular.
Contaramcomatividadesdealfabetizacaoapartir
de videos advindos do Youtube, como forma de
atividade online, além serem perspicaz na forma
de elaborar as atividades em funcao de varios
implicativos - identificados anteriormente.
Sejam as varias limitacoes: o acesso a internet, a
disparidade de uma mesma turma, o suporte dos
pais, contato com o aluno, o distanciamento e
acesso a alimentacao e ressaltam que o uso das
tecnologias, nessa conjuntura, pouco contribui

com a alfabetizacao.

Para além dos desafios impostos,
entenderam sobre o tempo de exposicao das
criancas com as telas, procuraram de forma
autodidata trabalhar com as plataformas
disponiveis, elaborando atividades de acordo com
recursos do aluno. Também sinalizam sobre o
crescimento emocional, ao demonstrarem mais
“empatia, colocando-se nos lugares dos pais e dos
alunos” (P14); equilibrio ao repensar praticas, as
capacidades no trato das eventualidades, assim

como o comprometimento escola e familia”. (P19).

Contudo, compreendemos que alguns
professores sentiram maior praticidade no
andamento das aulas ao utilizarem os recursos

tecnolégicos. Importante ressaltar, que essas

experiénciasnaoficaramlanos meados dos
anos 2020 e 2021, elas acompanharam
os educadores na continuidade

da trajetéria escolar.
Assim a escola
também

mudou,

as praticas e recursos pedagogicos estao e
precisam ser revistos, assim como 0S processos
de formacao de professores com suporte teérico-
metodolégico e desenvolvimento da pratica

pedagogica.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Seguindo as falas de Paulo Freire (1989,
p. 9), também nos parece indispensavel atermos
a importancia do ato de ler, “[...] que nao se
esgota na decodificacao pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo”. Pois a
alfabetizacdo € um processo dinamico. Dessa
forma, procuramos realizar andlise sobre
educacdo no periodo em que a acdo humana
altera drasticamente os fluxos naturais do planeta
ao promover intensas mudancas globais, gerando
inclusive tragédias, entre elas, essa Gltima que
vivenciamos as consequéncias em todos os

campos, principalmente o social.

Pontuamos a urgéncia em formar cidadaos
comprometidos com principios e valores da
sustentabilidade, a partir das competéncias
e processo formativo que devem ser providos
pela educacao. Portanto, resgatamos o objetivo
deste texto sobre analisar as experiéncias de
professores atuantes no Ensino Fundamental -
anos iniciais - com a alfabetizacao, em periodo
de pandemia da COVID-19. No decorrer do
estudo, identificamos que os impactos da
pandemia no processo de alfabetizagao nos anos
iniciais do Ensino Fundamental permearam

pelas dificuldades de acesso a tecnologia, pelo
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publico escolar (alunos, pais e professores) uma
vez que, a saida para amenizar a interrup¢ao da
escolaridade foi utilizar o ensino remoto mediado

pelos recursos digitais.

Como resultados, compreendemos que:
1) a alfabetizacao atua como processo gerador
de autonomia, sendo esta, base fundamental
de uma educacdo construtiva e continuada,
dentro e fora da sala de aula para que o
aluno se introduza na sociedade. Na fase da
alfabetizacdo, o estudante se torna autonomo
na leitura do mundo particular; 2) o contexto
social e familiar exercem influéncias efetivas no
desenvolvimento da aprendizagem infantil, seja
nas questdes de organizacdo e motivacao para
estudar; 3) o ambiente familiar nao é favoravel a
aprendizagem, nos moldes do ensino remoto, uma
vez que a escola, nao cabe em casa e pode romper
com o “sagrado clima” de ensino; 4) o periodo
pandémico trouxe intensificacao da desigualdade
social, o distanciamento escolar e evasao, além
de perdas considerdveis no desenvolvimento da

aprendizagem em especial na alfabetizacao.

Contudo, os efeitos da pandemia da
COVID-19 no ciclo de alfabetizagao e letramento
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, exige
do educador uma série de habilidades necessarias
ao sucesso do fazer pedagodgico através de
recursos emergenciais, seja o ensino remoto, para
concretizar a alfabetizacdo como uma pratica
pedagégica. As consequéncias se processaram
de forma negativa e positiva. O prejuizo para
os alunos, acusou pelo nao reconhecimento
de letras, pelo atraso e defasagem no processo

de escrita, que repercutird nos proximos anos
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escolares. Dessa forma, entendemos o ponto
“ideal”, mas que nesse contexto nao foi o “real”, é
que nao haja interrupcao no desenvolvimento da
alfabetizacao no aluno. O aspecto positivo vem
pela forma de (re)organizacao dos professores em
relacdo a utilizar as tecnologias nas suas praticas
pedagogicas, uma vez que elas permanecem e se

intensificam cada vez mais no cotidiano escolar.

No dinamismo dos processos de ensino,
percebemos que as mudancas decorrentes desse
periodo inusitado, seguem na pratica pedagbgica
pelas transformacoes que a escola atravessa para
conquistar novas formas de seguir ensinando, e
configurar as aprendizagens do individuo como

processos socio-historicos.
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CAPITULO IV

EDUCACAO
INFANTIL NA
PANDEMIA DF.
COVID-19:

APRENDIZAGEM E CONTEXTO DE TRABALHO .
DAS REDES DE ENSINO DE CHAPECO/SC

RESUMO

A pandemia do COVID-19 que é vivenciada desde o inicio de 2020 exigiu transformacoes drasticas
no cotidiano de toda a sociedade. O isolamento social foi estabelecido como principal medida
para a contensao de casos da doenca, desta forma o ambiente de ensino deixou de ser as salas
escolares e passou a ser virtual através de diferentes tecnologias e ferramentas de ensino remoto.
Assim, o objetivo deste estudo é caracterizar como foi o processo de aprendizagem na educacao

infantil durante o periodo de ensino remoto ocasionado pela pandemia de COVID-19 nas redes

de ensino do municipio de Chapec6-SC. Para tanto, foi realizada uma pesquisa descritiva, com
auxilio de formuldario online, sendo o tratamento dos dados realizados através de estatistica
descritiva em que 234 professores das redes municipal e privada de ensino da cidade de
Chapecé participaram. Como principais resultados foi possivel perceber que os professores
acreditam que seu tempo dedicado ao trabalho aumentou durante o ensino remoto. A principal
ferramenta utilizada foi o Whatsapp pelo seu facil acesso, no entanto foi indicado o baixo
comprometimento das familias junto ao processo de ensino e aprendizado em que uma
das explicacoes sao as proprias dificuldades de acesso as tecnologias.
Palavras-Chave: Educacao Infantil; Pandemia; Tecnologias; Ensino Remoto.

Silvester Franchi

Mestre em Educacao Fisica
silvester.franchi@unoesc.edu.br
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INTRODUCAO

A educacdo é um organismo vivo na
sociedade, junto a esta estabelece uma relacao
de reciprocidade, caracterizando-se a partir dos
contextos macro e micro sociais, seguindo as
diferentes mudancas da contemporaneidade. As
transformacoes acontecem desde o que ensinar,
ou seja, os conhecimentos historicamente
acumulados; os diferentes meios para que se
concretize o ensino e aprendizado; como e o que
serd considerado para a avaliacao e; os sentidos
e significados estabelecidos como finalidade dos

processos educacionais.

Neste sentido, a educacao acompanha (ou
melhor, corre atras) das mudangas economicas,
sociais, cientificas e culturais produzidas e
reproduzidas historicamente pelo ser humano,
sendo este o Unico ser com possibilidades/
necessidades de construir de processos educativos
sistematizados para que haja a apropriacao dos
conhecimentos necessarios ao desenvolvimento

humano (SAVIANI, 2013).

O contexto permanente de transformacoes

educacionais exigidas pelas diferentes
configuracoes histdrico-sociais aponta, desde
aproximadamente os anos 2000, para a necessidade
de aprofundarmos as relagdes existentes entre
educacdo e as emergentes tecnologias da
informacao e comunicacao buscando contribuir
para o processo de ensino e aprendizagem

(BASTISTA MARTINS et al., 2020).

Em meados de 2020 as caracteristicas

dos processos educativos foram “forcados” a

acelerar este processo de insercao da tecnologia.
Mais do que isto, somente houve a possibilidade
de dar continuidade do ensino formal com a
utilizacao de diferentes tecnologias da informacao
e comunicacdo. Dita aceleracdo teve como
responsavel a pandemia de COVID-19, provocada
pela propagacao do Coronavirus, que provocou
mudancas drasticas no cotidiano das pessoas,
seja no trabalho, lazer ou na educacgao, dado o
potencial de mortalidade da doenca. A frente
disto, uma das medidas principalmente adotadas
pelos diferentes governos foi o isolamento
social, buscando diminuir a taxa de propagacao
e consequentes impactos da doenca na vida das
pessoas (BONORINO et al., 2020).

Neste sentido, diferentes setores da
sociedade tiveram a necessidade de se adaptarem
ao home office, sendo mantida a presencialidade
apenas de servicos essenciais como hospitais,
farmacias, supermercados etc. (MOREIRA et
al., 2020). Desta maneira, o ensino, seja ele em
qualquer nivel, modalidade ou tipo de rede (publica
ou privada), necessitou transformar-se, readequar-
se as novas necessidades. Todavia, é possivel
identificar que hda diferencas na implementacao
principalmente entre as redes publicas e privadas
de ensino (MEDEIROS; CARVALHO, 2020).

As redes privadas em sua maioria ja
possuiam plataformas virtuais para o apoio ao
ensino presencial, facilidade esta que possibilitou
a passagem ao ensino remoto de maneira quase
que imediata. No outro lado da moeda, temos
as redes publicas que tiveram que se readequar
desde a contratacao de ambientes virtuais,

equipamentos eletronicos e formacao técnica
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para a atuacao e implementacdo do modelo

remoto/hibrido de ensino.

Outroviés que deve ser colocado em reflexao
é o nivel do ensino ao qual foram implementadas
as tecnologias, ou seja, a forma de se trabalhar com
criancas pequenas (como na educacao infantil)
difere substancialmente dos anos finais do ensino
fundamental. Os alunos da educacao infantil tém
maior necessidade/dependéncia dos adultos para o
direcionamento das atividades pedagdgicas, neste
sentido, ao utilizar-se das tecnologias como meio
principal para o ensino tal mediacao necessitou
ser de responsabilidade dos pais e responsaveis
(SANTOS, 2021).

Diante de um cendrio pandémico que afetou
drasticamente as diferentes dimensoes da vida das
familias em todo o mundo, a educacao infantil
teve de ser cuidadosamente pensada e repensada
junto as diferentes tecnologias da informacao e
comunicacao. Para as criangas o objetivo eletronico
que geralmente é vinculado ao entretenimento,
foi ressignificado e se transformou em meio de
socializacao e aprendizado. Neste sentido, o
objetivo deste estudo é caracterizar como foi o
processo de aprendizagem na educacao infantil
durante o periodo de ensino remoto ocasionado
pela pandemia de COVID-19 nas redes de ensino

do municipio de Chapec6-SC.

1 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Este estudo trata-se de um estudo

de natureza observacional, cuja forma de

abordagem é quantitativa e descritiva, sendo
um estudo de campo em tempo transversal (GIL,
2008; PRUDENCIO, 2011) e o mesmo faz parte
de um projeto mais amplo intitulado Impactos
da Pandemia na Educacao do Municipio de
Chapec6 desenvolvido pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC) e financiado
pelo Instituto BRF (IBRF), 0 qual foi devidamente
aprovado pelo comité de ética da UNOESC:sob o
numero 59273222.6.0000.5367.

O grupo deste estudo foi formado por
234 professores licenciados, de ambos os sexos,
que atuam nas diferentes dreas de educacao,
nas escolas municipais, estaduais e particulares
da rede de Educacdo Basica do municipio
de Chapecé (SC), que desenvolveram suas
atividades na educacao infantil no periodo de
2020/2021 e que atuam, no minimo por dez

horas semanais.

Como instrumento de coleta de dados o
presente artigo analisou quatro blocos, sendo
eles distribuidos da seguinte maneira: o primeiro
bloco referente as questoes sociodemograficas
contém 12 questoes, sendo dez fechadas (duas
abertas para comentarios) e duas abertas; o
segundo bloco refere-se ao ambiente escolar e
também tem 12 questoes fechadas; o terceiro
bloco trata-se do uso da tecnologia durante o
periodo remoto (2020/2021) e, este apresenta
11 questoes fechadas, sendo que trés destas
sao abertas para comentdrios; o quarto bloco
foi composto por questoes sobre o processo
ensino aprendizagem e avaliacao, perfazendo
um total de dez questoes fechadas, das quais,

seis sdo abertas para comentarios. Estes blocos
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tematicos foram construidos pelo proprio autor
deste estudo, o qual teve como base o modelo
da avaliacao institucional da Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC).

No que tange a andlise de dados foi
realizado uma estatistica descritiva por meio
da frequéncia absoluta e relativa, média e
desvio padrao por meio do programa estatistico
Software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) for Windows® versao 20.0.

Ressalta-se ainda que os participantes
tiveram liberdade para desistir se houvesse
sinal de desconforto, ou cansa¢o mental durante
0 processo, assim como, o mesmo poderia
descansar a qualquer momento e apds retornar

quando sentir-se a vontade.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

O presente estudo contou com a
participacao voluntdria de 234 professores de
educacao infantil, destes 92,7% (n= 217) sao do
sexo feminino e 7,3% (n=17) do sexo masculino,
dentro do total de sujeitos, 12,39% (n=29) sao da
rede privada sendo um destes do sexo masculino.
Os professores da rede publica municipal'
representam a maioria dos investigados na
presente pesquisa (n= 205,
87,61%). Os professores tém
diferentes areas de atuacao,
80,3% (n= 188) sao pedagogos,
17,5% (n=41) professores de

1 Alguns destes atuam também em
outras redes.

educacao fisica e cinco (2,1%) de outras areas do

conhecimento.

Ao serem questionados acerca da
realizacao de cursos de pds-graduacao, 85%
(n=199) dos professores tém curso de pds-
graduacao em nivel de especializacao e, cinco
(2,1%) com mestrado. Neste sentido, 68 (29,1%)
professores afirmaram que estdao estudando

concomitantemente ao cotidiano de trabalho.

O vinculo empregaticio que predomina
dentre os investigados da rede publica é através
de contrato temporario (63,9% - n=131), os
professores do setor privado todos possuem
carteira assinada. O tempo de servi¢o que os
professores estdo trabalhando em atividade
docente nos centros de educacao infantil e
escolas representam o montante de 31,6% (n=
74) entre um e cinco anos e 30,8% (n= 72) entre

seis e dez anos.

Formalmente as redes de ensino ndao
ampliaram as cargas horarias e consequente a
remuneracao dos professores, no entanto, os
mesmos foram indagados sobre a sua percepcao
no seu tempo didrio dedicado as atividades de
planejamento, reunioes pedagdgicas e de ensino
e aprendizado. Deste modo, 77,4% (n= 181) dos

professores acreditam que suas atividades
dedicadas ao trabalho docente
aumentaram com o ensino
remoto; outros 18,4% (n= 43)
afirmam ter aumentado em
partes e apenas dez (4,3%)

v sujeitos tém a percepcao de

- ¥ @“' que nao tiveram acréscimo nas

& atividades laborais.
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Durante o ano de 2020 as atividades
pedagdbgicas foram realizadas predominantemente
de maneira remota. O ano de 2021 iniciou marcado
por pressoes das familias buscando o retorno as
atividades presenciais nas escolas. O entdo cendrio
de propagacao da COVID-19 estava bastante
agravado, para tanto, tornou-se necessario
identificar junto aos professores como se sentiam
naquele momento em relacdo a possibilidade
da volta ao ensino presencial, mesmo que em
um formato hibrido de ensino, ou seja, alguns
dias com atividades remotas e outros dias de
forma presencial. Nesta nova proposta, 56,4%
(n=132) dos professores discordam de que aquele
momento estava propicio para regressar ao ensino
presencial, outros 33,8% (n= 79) acreditavam
com ressalvas ser o momento adequado, e apenas
9,9% (n= 23) dos professores julgavam seguro

estabelecer o ensino hibrido.

Para a concretizacdo do ensino remoto,
houve a necessidade de estreitar os lacos
entre os atores do ensino, comunidade escolar
(professores, gestores, alunos, familiares) com os
meios tecnoldgicos necessarios para os diferentes
processos de ensino. Algumas escolas privadas
tinham previamente uma plataforma virtual para
apoio ao ensino presencial, neste caso o processo
de transicao foi mais rapido, sendo que os alunos
em poucos dias ja tinham suas aulas remotamente.
Na rede publica foi necessdria a contratacao
e formacao dos professores para a atuacao, o
que necessitou a utilizacdo do Whatsapp como
principal ferramenta de comunicacao entre
professores/escola e alunos. Podemos perceber
abaixo (Tabela 1) as diferencas existentes entre a

rede municipal e publica.

Tabela 1 - Ferramentas utilizadas pelos professores

Ferramenta Escolas Escolas Total
Publicas %  Privadas %

Videos 54,20% 45,80% 10,30%

Plataforma 80% 20% 19,20%

Virtual

Fotos 100% - 0,90%

Whatsapp 96% 4,00% 63,10%

Pessoal

Whatsapp da 100% - 2,60%

Escola

Telefone 100% - 0,40%

Visita aos 100% ) 0,90%

Alunos

Qutro 50% 50% 2,60%

Total 100,00%

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No que se refere aos dispositivos mais
utilizados para o uso das diferentes ferramentas
mencionadas na tabela 1, o notebook foi
predominantemente utilizado, em que, 64,5%
(n= 151) dos professores afirmam ter sido a
principal forma de intermediacdo do processo
de ensino, seguido do smartphone (24,8%).
Estas mesmas tecnologias que necessariamente
foram utilizadas para a concretizacao do ensino
também se tornaram fontes de problemas na
rotina dos professores, onde 58,6% dos docentes
afirmam ter sido afetados negativamente em
suas rotinas e outros 35% julgam que este

impacto ocorreu de forma parcial.

Os diferentes aparatos tecnoldgicos e
ferramentas proporcionam que varios recursos
didatico-metodolégicos  sejam  utilizados.
Desta forma, é possivel identificar junto aos
professores que as videoaulas/web conferéncias

contribuiram de maneira mais satisfatéria para
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o processo de ensino e aprendizado, perfazendo
um total de 55,6% (n= 130) individuos com tal
opinido. Outro formato citato sdo os roteiros
de atividades enviados de maneira digital, onde
20,9% acreditam ter sido este meio mais eficaz.
Vale mencionar outra possibilidade que foi
oferecida as familias com dificuldade de acesso
aos meios digitais, as atividades poderiam ser
retiradas de maneira impressa, para a qual
14,1% dos professores acreditam ter sido a

melhor forma.

A percepcao dos professores sobre as
principais dificuldades encontradas pelos
alunos foi averiguada no estudo. Neste, 60,3%
(n=141) acreditam que o pouco engajamento
dos familiares junto as atividades realizadas foi
o principal limitador para o maior sucesso do
ensino no periodo remoto. Outros motivos foram
citados, porém de forma menos significativa,
sdo eles: adaptacao a plataforma (10,3%), falta
de devolucao das atividades realizadas (14,5%),
falta de material ou espaco para realizar as
atividades (10,7%).

Quando se fala em utilizagao de meios
tecnologicos e criancas de educagao infantil
que tém entre seis meses e seis anos de idade,
a presenca dos familiares é fundamental desde
o planejamento dos professores, pois na escola
o professor realiza a mediagao direta com
a crianca e, no periodo remoto, as préprias
familias atuavam como mais um agente de
mediacao dentro do processo de apropriacao
de conhecimentos. Desta forma, foi relatado
pelos professores (55,1%) que a realizacao das

atividades deveria ser realizada com ajuda

de algum responsdvel pela crianga, houve
também a caracteristica de participacao apenas
como um auxilio nas atividades (29,9%) e uma
pequena porcao dos sujeitos indagados (10,3%)
afirmaram realizar as atividades que as criancas

poderiam atuar de forma autonoma.

Outra caracteristica da educacao infantil
é a utilizacdo de diferentes materiais para o
ensino. Neste quesito os professores afirmaram
utilizar materiais que foi possivel subdividir em
quatro categorias: material comprado (3,8%),
material improvisado (17,5%), construido apenas
pelos alunos (2,1%) e construidos pelos alunos
com auxilio dos familiares (59,4%), para alguns
professores nao foi necessaria a utilizacao de

materiais (8,1%).

No que se refere ao aprendizado das
criancas, 62,4% dos professores acreditam
ter sido regular (n=97) ou insuficiente (n=47).
Neste sentido, 65,4% dos professores julgam
que o periodo de pandemia impactou de
forma negativa no aprendizado, outros 29,5%
acreditam que esta dificuldade aconteceu de

forma parcial.

A identificacao de que o aprendizado
durante este momento foi prejudicado, carrega
consigo a necessaria reflexao acerca de diferentes
dimensdes da vida dos alunos e profissionais
que se deve tomar atencao. Neste sentido,
foram apontados como principais preocupagoes:
a defasagem dos conhecimentos aluno/
ano (46,2%); problemas emocionais (17,5%),

capacidade de os alunos se organizarem (9,4%),
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socializacao (7,3%), esgotamento emocional
docente (11,5%).

Evidencia-se que o momento atipico
que mudou a vida das pessoas em sociedade
impactou na relacao das pessoas com os meios
tecnologicos, geracoes de professores que nao
nasceram em meio a tantas tecnologias tiveram
de adaptarem-se e aprender a trabalhar com
a mediacdo de equipamento e ferramentas
eletronicas, portanto tornou-se importante
identificar se estes profissionais hoje em dia,
apos as experiéncias de ensino remoto e hibrido,
preferem qual formato de ensino. Resultou
que 93,6% (n= 219) professores tem como
preferéncia o ensino presencial, outros 4,7%
hibrido e 1,7% ressaltam que o trabalho remoto

poderia continuar.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As mudancgas ocasionadas pela pandemia
de COVID-19 mudaram drasticamente o
cotidiano de trabalho das pessoas (BONORINO
et al., 2020). Nao foi apenas um formato de
educacao remota vivenciada, pois houve o
momento em que a maioria dos setores estavam
exercendo as atividades de modo remoto. Com
a reducao dos casos da doenca as atividades
foram retornando de forma adaptada, sendo
que pela caracteristica da escola de aglomerar
muitos individuos ainda permaneceu de modo
remoto, mais tarde em forma de revezamento de
alunos presentes na escola. Foram alternativas

criadas para cada momento, que necessitaram

organizacao das familias para organizar seus

tempos de trabalho e de cuidado das criangas.

Neste contexto, os professores também se
veem em meios a esta necessidade organizativa.
Foi possivel evidenciar na presente investigacao
que o cotidiano de tarefas laborais aumentou,
proximo dos 80% dos professores acreditam
nisto. Em pesquisas realizadas em outros
contextos € possivel evidenciar resultados
semelhantes, tais como em Robattini, Monteiro e
Scortegagna (2021) em que 89% dos professores
relatam que trabalharam além da jornada de
trabalho corresponde com seu contrato. Oliveira
e Pereira Junior (2021) identificaram que 82%
dos professores afirmam tal aumento de carga
horaria, os autores acreditam que este tempo
superior é devido as dificuldades com novos
meios tecnolégicos para o processo de ensino,
necessitando que seja estabelecida, além do
tempo de planejamento dos contetdos, a
formacao acerca das tecnologias. Outros relatos
que corroboram este crescimento no tempo
dedicado ao ensino sao as questdes burocraticas
que passaram a ser exigidas para que fossem
cumpridas as necessidades para o ensino remoto
(GOMES et al., 2021).

Reforcando este aspecto do tempo de
trabalho, os professores sentiram que suas
rotinas foram afetadas. E possivel concluir que a
mesma tecnologia que é o meio necessario para
o ensino remoto foi a causa desta interferéncia
negativa na vida fora do trabalho. Um paradoxo.
Todavia, um paradoxo facilmente compreendido,
ou seja, a utilizacao do Whatsapp como principal

ferramenta de comunicacdo didria das pessoas
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se tornou também o meio mais utilizado entre
professores e alunos/familias, cerca de 63%
assim relataram. No entanto, uma comunicagao
estabelecida sem uma limitacao de horarios,
conclusoes semelhantes as de Santos e Santos
(2021) que identificaram os mesmos problemas
gerados pelo uso desta ferramenta. Concernente
a isto, ha uma necessidade de se compreender,
que nao somente as rotinas dos professores
mudaram, mas as familias dos alunos sofreram,
a jornada de trabalho possibilitava estritos

horérios para a que houvesse a comunicacao.

O uso do Whatsapp, segundo Santos
e Santos (2021), teve um potencial de maior
abrangéncia seguramente por ser um aplicativo
de acesso amplo e instantaneo, de baixo gasto,
possibilidades de comunicacao através de texto,
imagens, videos e dudio. Estudos como os de
Gomes et al. (2021), Santos (2021), Guerra et
al. (2021), Barbosa e Shitsuka (2020) Moura e
Carvalho (2021) identificaram ou utilizaram
como ferramenta de principal acesso as aulas
e atividades enviadas para dar continuidade do

processo de ensino e aprendizado.

Dada a desigualdade que existe no
Brasil, imagina-se que nem sempre é possivel
a utilizacao das tecnologias. Melhor dizendo,
ao acesso de qualidade das tecnologias, pois ter
o0 aparato eletrénico nao garante que se tenha
a possibilidade de acesso amplo aos diferentes
recursos tecnolégicos (DINO; COSTA, 2021),
sabendo que muitos meios demandam de

internet com maior capacidade. Este fato reforca

as necessidades de utilizacao do Whatsapp para

a comunicacao principal.

Neste sentido, uma estratégia elencada
pelos professores com intensao de evitar
aumento da desigualdade entre pessoas com
diferentes possibilidades de aquisicao de meios
tecnologicos foiaretirada dos materiais didaticos
de forma impressa nos centros educativos.
Tal como podemos evidenciar nos estudos de
Silveira (2021) e Franco, Nogueira e Prata (2021),
em que se pode perceber que atingiu de forma
positiva o processo de aprendizado, onde as
familias tiveram um acesso mais amplo. Todavia
é necessario realizar uma ressalva, alguns
professores comentam que familias retiram os
materiais e nao dao retorno sobre a realizacao
das atividades propostas nas impressoes, assim
dificultando a sequéncia do planejamento e
realizacdo da sequéncia de materiais a serem
enviados. Algumas das formas mais usuais de
devolutiva da realizacao era por meio do envio
de fotos e videos via whatsapp, ainda assim
sendo pequena esta amostra que realizava este

momento de devolucao das tarefas.

Justamente este tltimo aspectoreforcaum
dado interessante coletado no presente estudo,
sobre as principais dificuldades percebidas
pelos professores no contexto da educacao no
periodo remoto de ensino. Cerca de 60% dos
professores creditam ao pouco engajamento dos
familiares como a principal dificuldade, dada a
caracteristica ja apontada da necessidade de na
educacao infantil haver maior mediacao entre

o professor e as criancas, ou seja, a tecnologia
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e os pais/responsaveis. Nao havendo estes
ultimos como atores do processo hd uma maior
dificuldade de consolidacao do ensino, fato
este que nao se pode concluir que é por falta
de interesse, é necessario analisar as condi¢oes
materiais das familias, as quais muitas nao tém
uma formacgao adequada para auxiliar ou o seu
trabalho para o sustento familiar é esgotante em
tempo e energia (FRANCO; NOGUEIRA; PRATA,
2021; GOMES et al., 2021).

Anteriormente foi mencionado que devido,
principalmente, a faixa etaria da educacao infantil
a presenca dos pais era necessdria para o sucesso do
ensino e aprendizado. Neste sentido, os professores
foram indagados quanto ao planejamento de suas
atividades, se havia a necessidade direta ou nao de
outras pessoas para o cumprimento dos objetivos.
Destaca-se que cerca de 50% a participacao deveria
se dar de forma efetiva na atividade, ou seja, sem
o adulto responsavel nao seria possivel chegar
a consolidacdo do ensino, outros 30% de tarefas
enviadas as criancas havia a necessidade de auxilio.
Dados estes passiveis de conclusao de que a familia,
além das responsabilidades cotidianas para com
as criancas, houve a necessidade de intensificacao
deste apoio familiar, assim, potencializando a
relacdo entre as criancas e os conhecimentos

(BATISTA; RODRIGUES, 2021).

Muitas sao as estratégias utilizadas para
despertar o aprendizado nas criancas e efetivar
os diferentes processos de ensino. Umas das
estratégias mais significativas que é possivel
identificar em diferentes contextos é a utilizacao

de diferentes materiais. Através da utilizacao de

materiais variados é possivel estimular cognitiva
e emocionalmente as criancas (DALTOE; SILVA,
2020; PINHEIRO; RODRIGUES; MESQUITA,
2021). Desta forma,

[...] os materiais, funcionam como
instrumentos para que as criangas possam
elaborar enredos, tecendo multiplas e
ricas interacoes. Tintas, lapis de cores,
papéis, cartolinas, massa de modelar,
argila, tecidos, las, imagens, figuras,
brinquedos, materiais nao estruturados,
botoes, pedrinhas, revistas, jornais, areia,
baldes e pas, livros de histérias, sucatas,
dentre outros (PINHEIRO; RODRIGUES;
MESQUITA, 2021, p.6).

No presente estudo junto aos centros
de educacao infantil da cidade de Chapecd, foi
possivel identificar que aproximadamente 92%
dos professores investigados (n=215) utilizaram
materiais diversos em suas aulas no periodo
remoto. Deste montante, foi possivel ainda
identificar como foi a relagao das criancas com
os materiais, ou seja, se o material era utilizado
ja em sua forma final ou se houve também o

processo de elaboragao.

A principal forma de utilizacao dos
materiais foi justamente na necessidade de
colaboracao entre alunos e familiares (64,6%), o
que fortalece ainda mais a importancia dos pais/
responsdveis na mediacao dos conhecimentos.
Daltoé e Silva (2020) afirmam que ha também os
materiais nao estruturados, como por exemplo,
pedras, galhos, colher, ou seja, objetos do dia a dia
que sao ressignificado buscando encontrar nestes
um meio didatico para a aprendizagem. Neste
sentido, os professores (17,5%) afirmam haver
utilizado tal estratégia para a concretizacao de

seus planejamentos.
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Pinheiro, Rodrigues e Mesquita (2021)
acreditam ser necessario que os professores facam
uma autoavaliacao continua quando da utilizacao
dos materiais, com a intencao de identificar se
os materiais necessarios as atividades propostas
sao de facil acesso aos alunos, como é o entorno
em que vive, quais estratégias abordar quando
houver a falta de um material. Evitar ainda
mais desconfortos em um tempo tdo diferente
como este imposto pela COVID-19 é de suma
importancia, desta forma torna-se necessaria a
aproximacao ao contexto de vida das criancas,
até mesmo parece uma necessidade dicotomica,
aproximacado em tempo de isolamento.
Identificar quais o momento do dia a crianca
tem mais tempo com seus pais/responsaveis,
quanto comodos tem sua casa/apartamento, se
for preciso materiais comprados hd condicao
para tal, estas sao condicoes cotidianas que os
professores devem reconhecer junto as familias
(PINHEIRO; RODRIGUES; MESQUITA, 2021).

Torna-se necessario indagar se por meio das
diferentes estratégias, ferramentas, tecnologias
foi possivel a elaboracao de novos conhecimentos,
saltos qualitativos no desenvolvimento humano
das criancas sejam individuais ou socialmente
expressos (FEITOZA; MULLER; CAVATON, 2018).
Assim, os professores foram indagados sobre
como avaliaram o aprendizado dos alunos. Sabe-
se da dificuldade nas devolutivas das diferentes
atividades realizadas, dadas estas limitacdes, de
forma geral os professores avaliaram que o nivel
de aprendizado das criancas foi prejudicado, onde
20% dos professores acreditam ter sido insuficiente
e 40% que foi regular. Ainda neste caminho os

professores investigados (65%) concordam com

a afirmacao de que o ensino remoto prejudicou o
aprendizado e outra parcela, 30%, acreditam que
prejudicou em partes. Rodrigues (2022) e Pereira,
Queiroz e Aratijo (2021) identificaram que, nesta
mesma linha de resultados encontrados, a falta
de condicoes tecnoldgicas, a falta de socializacao,
a criacdo de atividades mais interativas, sao
elementos para se considerar enquanto explicacao
para a aprendizagem das criancas neste momento

pandémico.

Sabendo que os impactos da pandemia
serao duradouros, em ultimo lugar os sujeitos
investigados foram convidados a refletirem
acerca dos principais desafios que esperam para
0s proximos momentos apds este momento
de pandemia e ensino remoto. Desta forma,
os professores identificaram que o principal
impacto futuro é a defasagem e como segunda
preocupacao os problemas emocionais, sejam
eles de alunos como de professores. Um fato
que chama atencao é que esta questdo possuia
possibilidade de comentarios. Nestes, os relatos
sao majoritariamente relacionados a preocupacao
com as questoes emocionais de professores, com
a alta procura por profissionais responsaveis
pelo tratamento de questoes psicoldgicas. Tais
preocupacoes infelizmente ndo sao restritas
do contexto aqui pesquisado (ALBUQUERQUE;
GONGCALVES; BANDEIRA, 2020; COSTA; CRUZ;
MATTOS, 2022; CUNHA et al. 2022; LINHARES;
ENUMO, 2020).

Os desafios sao muitos, cabe as entidades
educacionais estarem preparadas as dificuldades
que virao. Como foi possivel constatar as diferentes

dimensoes da vida humana que foram afetadas,
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destaforma os impactos educacionais que surgirem
no proprio cotidiano deverdao ser avaliados
e, consequentemente avaliadas as melhores
alternativas para a solucao dos problemas gerados

por uma pandemia sem precedentes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de COVID-19 forcou a
necessidade de mudancas educacionais que
buscassem da melhor maneira possivel amenizar
os impactos ocasionados pelo isolamento social,
principal meio utilizado para frear os casos
da doenca. Algumas transformacoes apenas
adiantaram o estreitamento das tecnologias
nao apenas coOmo um meio para comunicacao,
diversao ou lazer, mas agiram como necessidades
para que houvesse a concretizacao do processo

de ensino e aprendizado.

A partir deste contexto de transformagoes
tornou-se necessiria a investigacdo sobre
como os professores passaram pelo periodo de
ensino remoto, suas impressoes e impactos que
a pandemia ocasionou seja na pratica cotidiana
de ensino, bem como, o que é possivel esperar

ainda como resultados de tais mudancas.

E possivel concluir de forma geral que as
caracteristicas do ensino remoto nao conseguem
suprir as necessidades das criancas, ainda mais
por necessitarem da interacao com seus familiares
que, devido as suas relacdes e ao contexto de
vida, ndo conseguem estar preparados ou com
tempo disponivel para serem sujeitos ativos

nos processos de ensino. Tanto para os pais/

responsaveis a propria casa tornou-se o trabalho,
a escola, o local de lazer, e isto interfere no modo

de ser, viver e se desenvolver dos individuos.

Muitas sdo as estratégias, as ferramentas,
as tecnologias, que foram apropriadas e
principalmente ressignificadas durante estes
dltimos dois anos de pandemia. Em muitos
momentos os professores tiveram mais que
aprender do que ensinar’. Salienta-se a
necessidade de pesquisas mais especificas que
busquem explorar os discursos dos diferentes
atores das comunidades escolares, pois cada

realidade é impar em sua forma de constituir-se.
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CAPITULO V

A EDUCACAO NA PANDEMIA:

UM COMPLEXO DE CONTRADICOES FRENTE AO MEIO
TECNICO-CIENTIFICO-INFORMACIONAL NO MUNICIPIO
DE CHAPECO (SC)

RESUMO

Em 2020, a partir do fendmeno pandémico da Covid19 com epicentro na China, os desafios no Brasil foram
gigantescos e a area da educacao foi profundamente desestabilizada, ocasionando um quadro de incertezas
e de adaptacoes para os professores e educandos. Objetivo: Analisar as percep¢oes do corpo docente frente
ao processo ensino aprendizagem/avaliacao durante a pandemia, no municipio de Chapecé (SC). Método:
Estudo de natureza observacional, cuja forma de abordagem é quali-quantitativa e descritiva, desenvolvido
a partir de um trabalho de campo em tempo transversal, o qual foi composto por 334 professores das redes de
ensino publica e particular do municipio de Chapecé (SC). Como instrumento foi aplicado um questionario on
line com quatro blocos de perguntas, sendo analisadas por meio de uma estatistica descritiva média e desvio
padrao, frequéncia absoluta e relativa. Resultados: Foi possivel observar os desafios enfrentados pelos
profissionais da educacao e dos educandos, especialmente no uso das tecnologias digitais informacionais
para o desenvolvimento das aulas. Além das adaptacoes ocasionadas pela pandemia aos professores, foi
verificado a auséncia de internet para intmeros alunos, além de computadores e aparelhos celulares.
Isso dificultou a organizacao do trabalho e do desenvolvimento dos contetdos curriculares, das avali¢oes
e da aprendizagem pelos educandos, agravando ainda mais os indices de aprendizagem. Conclusao: Os
resultados alcancados dao visibilidade ao sensivel problema ocasionado pela pandemia na relagao ensino/
aprendizagem e suporte para o poder publico organizar politicas ptblicas de enfrentamento e recuperagao
dos estudantes em Chapec6 e em todo o territério nacional.

Palavras-chave: Educacao; Tecnologias digitais informacionais; Ensino aprendizagem.
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INTRODUCAO

No ano de 2020 fomos surpreendidos
pela pandemia do covid-19, que gerou uma
das maiores crises sanitarias dos ultimos
séculos, na qual nenhum pais estava
preparado para enfrentar (MACHADO et
al., 2021). Neste contexto, a educacao como
principio educativo tem se reestruturado com
profundas transformagdes no cendrio global,
especialmente a partir deste avassalador
fenomeno pandémico da Covid-19 que surgiu
na China e se espalhou pelo globo de forma
répida, ocasionando significativas mudancas
e novas adaptacdes no complexo sistema

educacional brasileiro e mundial.

Estas mudancas foram ocasionadas
a partir do processo ensino/aprendizagem
e consequentemente estabelecidas pelas
transformacoes realizadas pelos profissionais
de educacao de todo pais, a fim de garantir
uma aprendizagem satisfatoria e eficiente de
todas as redes de ensino no territério nacional.
Porém, ressalta-se que nesta transicdo foram
afetados mais de 90% dos estudantes do
mundo, assim paralisando as aulas em escolas
e universidades (UNESCO, 2020).

Por outro lado, com a falta de
equipamentos e de internet em muitas
escolas, além das dificuldades de grande parte
de nossos educandos, verificou-se inameros
desafios enfrentados pelos profissionais da
educacao, onde, segundo a UNICEF (2020),

muitos alunos tiveram problemas para

assistir as aulas, j& que necessitavam de
acesso a Internet, computadores e celulares,
para participarem das mesmas. Inclusive, em
uma pesquisa realizada pela Unicef (2020)
mostrou que no Brasil, cerca de 180 milhoes de
discentes matriculados em escolas primarias
e secunddrias e, 47 milhoes de criancas
na pré-escola, nao possuiam internet,

impossibilitando o acesso a educacao.

Porém, os sistemas educacionais,
escolas, professores, familias e alunos tiveram
que se adaptar rapidamente as aulas remotas
e realizar um trabalho em conjunto, sendo
que, a tecnologia digital se tornou essencial
para a situacdao, mas com as desigualdades
presentes em nosso pais, ficou um processo
mais dificil e com grandes desafios para a
continuidade das atividades escolares de
forma remota (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

Sendo assim, dentre os referentes
contextos supracitados, este artigo objetiva-
se por analisar as percepcoes do corpo docente
frente ao processo ensino aprendizagem/
avaliacao durante a pandemia, no municipio

de Chapecé, regiao Oeste de Santa Catarina.

Torna-se imprescindivel que apds a
conclusao das analises e dos resultados, as
instituicoes de ensino em conjunto com o
poder publico possam buscar alternativas e
acoes concretas e eficazes, visando reduzir
ou suprir as defasagens produzidas e que
permanecem no periodo pds pandémico ou

contemporaneo.
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1 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O estudo faz parte de um projeto
intitulado Impactos da Pandemia na Educacao
do Municipio de Chapecé desenvolvido pela
Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC) e financiado pelo Instituto Brasil
Foods (IBRF), sendo aprovado pelo comité de
ética da UNOESC sob o numero do protocolo
59273222.6.0000.5367/2022.

Trata-se de um estudo de natureza
observacional, cuja forma de abordagem é quali-
quantitativa e descritiva, desenvolvido a partir de
um trabalho de campo em tempo transversal (GIL,
2008). Houve a participacao de 334 professores
licenciados de ambos os sexos, que atuam nas
diversas &reas do conhecimento pedagégico, em
escolas das redes municipal, estadual, federal
e particulares do municipio de Chapecd, na
regido Oeste de Santa Catarina. Os profissionais

atuaram nas atividades pedagdgicas nos anos
de 2020 e 2021,
com pelo menos
10 horas aulas
semanais de carga

horaria.

Para o desenvolvimento do trabalho de
pesquisa foi utilizado um questiondrio aplicado a
partir de quatro blocos de questoes, distribuidos
da seguinte forma: O primeiro bloco referente as
questoes sociodemogréficas, possui 12 questoes,
sendo 10 fechadas e 02 abertas, objetivando
respostas e comentarios. O segundo bloco refere-
se ao ambiente escolar e possui 12 questdes
fechadas. Ja no terceiro bloco trata-se do uso das
tecnologias durante o periodo remoto nos anos
de 2020 e 2021, sendo apresentadas 11 questoes,
destas, 08 fechadas e 03 abertas. No quarto bloco
as questoes referem-se ao processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo educacional e este
possui um total de 10 questoes, em que 04 sao

fechadas e 06 abertas.

Osblocos do trabalho foram desenvolvidos
pelos pesquisadores da pesquisa, que fazem
parte do corpo docente da Universidade do
Oeste de Santa Catarina - UNOESC - Campus de
Chapeco, SC e tiveram como base o modelo da

avaliacao institucional da universidade.

No que tange a andlise dos dados, foi
realizada a estatistica descritiva por meio da
frequéncia absoluta e relativa, média e desvio
padrao a partir do programa estatistico software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)

for Windows® versao 20.0.

Quanto a participacao
do profissional, foi orientada
a liberdade para desistir,
caso houvesse possibilidade de
desconforto ou de cansaco mental

durante o processo, assim como
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poderia descansar a qualquer tempo e retornar

apds sentir-se em condi¢des favoraveis.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

Os participantes deste estudo foram
334 professores que atuam em diferentes
componentes  disciplinares, sendo 68,9%
(n=230) professores no Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Finais (EFAIF), e o restante no
Ensino Médio (EM). No que tange a rede de
ensino, 65,7% (n=174) professores atuam na
rede municipal e os demais estao distribuidos
nas redes federal, estadual e particular de
ensino, inclusive 53% (n=180) atuam ha mais de

10 anos na profissao.

Os profissionais tém em média 40,21
(+/- 9,07) anos de idade, a maioria sdo do sexo
feminino, casados e no que tange ao nimero de
filhos a maior parte optou por um a dois. Apenas
33,8% (n=113) continuam buscando novos
conhecimentos por meio de seus estudos, mas
destaca-se que 74,9% (n=250) concluiram curso

de pds-graduacao em nivel de especializacao.

Além disto, a maioria dos professores
ressaltam que residem com uma a duas
pessoas, trabalham e sao responsaveis pelo
seu proprio sustento e ainda contribuem para
a sustentabilidade familiar, sendo que a maior
parte ja possui sua casa propria, alguns quitada
e outros financiada. Em relacdo ao salario que
os mesmos recebem, dos respondentes, 33,5%
(n=112) possuem renda de 04 salarios-minimos,

sendo que, 48,2% (n=161) dos profissionais

sdo admitidos por contrato temporario (ACT)
e os demais, concursados no setor publico ou
contratados na condicao de celetistas com

carteira de trabalho profissional assinada.

Ao referir-se as atividades no ambiente
escolar durante a pandemia (2020/2021) a maior
parte dos professores relataram que suas horas
de trabalho aumentaram, inclusive declararam
ter sofrido pressao no trabalho neste periodo,
assim como, pelas familias dos educandos.
Além disto, mais da metade ressaltam que nao
estavam preparados para lidar com os conflitos
gerados com alunos, professores, comunidade
escolar no geral, no periodo da pandemia. Da
mesma forma ao serem questionados sobre se
sentir seguro para o retorno de forma hibrida
em 2021, mesmo com um elevado numero de
casos de COVID, a maior parte dos professores
responderam que ndo estavam seguros, o que
foi preocupante, pois a inseguranca, o medo,
podem ocasionar inclusive problemas de satde

ao individuo.

Quanto ao uso das tecnologias digitais e
seus equipamentos é importante ressaltar que o
dispositivo notebook foi um grande aliado dos
profissionais de educacdo na relacdo ensino/
aprendizagem durante o periodo de 2020/2021,
em todas as redes de ensino. Mas, a ferramenta
mais utilizada neste periodo para a comunicacao
do professor com os alunos e pais foi o Whatsapp
pessoal. Além deste, nos comentarios referentes

a pergunta, alguns professores destacam:

P1: “Utilizei o Meet (mesmo nao

havendo aula, eu dispunha um Meet, para
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duvidas e conversas, inclusive com familiares/

responsaveis)”;

P2: “atividades impressas e atendimento
24h pelo WhatsApp pessoal nos grupos de

alunos e pais”;
P3: “Audios de explicagao do contetdo.”

Os resultados também apontam, que a
maioria dos professores nao demonstraram
resisténcia com as adaptagdes tecnoldgicas
no ensino remoto, mas concordaram que as
tecnologias utilizadas na escola, no periodo
supracitado geraram alguns problemas em
sua rotina, com excecao os da rede federal que
consideraram em partes. No entanto, a maior
parte deles, indiferente da rede de ensino,
consideraram satisfatério o apoio da direcao e
coordenacao da sua escola para enfrentar estes
desafios gerados pela situacdo pandémica,
porém, muitos acreditam que o ensino neste
periodo poderia ter sido direcionado de forma

diferente do que foi aplicado na escola.

Inclusive destaca-se alguns comentarios
que os professores ressaltam a respeito do

Ensino Remoto (ER), como:

P4:“AcreditoqueoER
pode ser uma possibilidade
para determinado grupo de
estudante (atuei na escola
Polo e gostei muito apesar

da trabalheira)”;

P5: “E uma discussao

ampla sobre o assunto, mas

hoje, observa-se que alguns pontos poderiam

ter sido diferentes”;

P6: “Nosso grande problema ainda é o

acesso a tecnologia e/ou internet”;

P7: “Eu acredito que foi feito um trabalho
com as ferramentas que tinhamos naquele

momento”;

P8: “A comunidade escolar (aluno) nao
tinha acesso a tecnologia para acompanhar as

aulas remotas”;

P9: “Teria sido melhor ter feito as aulas

meet na escola”.

Percebe-se que a pandemia ocasionou um
déficit de aprendizagem no territdrio brasileiro,
observadas as dificuldades dos estudantes
especialmente das classes mais pobres e
que nao possuem acesso a rede mundial de
computadores (internet) e aos aparelhos
tecnologicos, especialmente dos notebooks e
celulares. Por outro lado, 92,2% (n=308) dos
professores preferem aulas ofertadas no formato

presencial e o maior desafio pds-pandemia

que os mesmos consideram emergencial é a
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defasagem da aprendizagem. J4, na rede federal
percebe-se que foi a evasao escolar, ocasionada
pela grave crise econOmica e social provocada

pela pandemia no Brasil e no mundo.

Importante ressaltar que os professores
apontam como principais desafios enfrentados,
problemas emocionais dos educandos e o
esgotamento emocional do corpo docente, além
dos valores e limites, a estrutura familiar, a
socializacao, o comprometimento e a organizacao
escolar por parte dos alunos. Também se destaca
a defasagem na alfabetizacao, leitura e escrita
intensificadas pela grave crise pandémica.
Porém educar nao se pode compreender como
mera transferéncia do conhecimento, mas a
efervescéncia de uma conscientizacdo e luta de

classes.

Em relacdo aos recursos didatico-
pedagogicos mais utilizados pelos profissionais,
destaca-se que o uso dos videos aulas, as webs
dialogadas e expositivas e as atividades com
roteiros virtuais foram as que mais contribuiram
para o aprimoramento da aprendizagem
dos alunos durante o periodo de 2020/2021
nas disciplinas. Contudo, na rede municipal
também foram realizadas atividades impressas
e disponibilizadas aos alunos nas unidades

educacionais ou nas residéncias dos educandos.

Todavia, nos comentérios desta questao

alguns professores apontam que:

P10: “Nas aulas por video conferéncia
praticamente nao houve participacao dos

alunos”;

P11: “A grande maioria dos estudantes
encontrou dificuldades em fazer uso da
plataforma, ou por nao possuir uma conexao
adequada que desse suporte a seu uso, ou ainda
por seus pais ndo possuirem conhecimento
para auxilia-los, sendo assim, o recurso que
houve maior receptividade pelos pais ainda foi
o material impresso e mediacdes via grupos de
WhatsApp”;

P12 “Usei videos aulas interativas com

atividades H5P”;

P12: “Mesmo com a baixa participacao
e devolutiva das atividades, tentei usar varias
ferramentas tecnoldgicas, porém sem retorno,

sem feedback da grande maioria dos alunos”.

P13: “O Unico problema, foi quando os
alunos nao tinham acesso a aparelhos e internet,
todo o resto MARAVILHOSO. 1.000 vezes mais
recursos para dar aulas, podendo se utilizar
da diversidade de informacoes que a internet

oferece para exemplificar as explanagoes”.

Com relacao a aplicacdo dos contetidos
programados nas disciplinas, no periodo
de 2020/2021 a tabela 1 mostra que 48,5%
(n=162) dos professores proporcionaram aos
alunos situagdes concretas de aprendizagem,
procurando fazer a relacao entre teoria e pratica,
contextualizando os conteddos trabalhados com

outras areas de conhecimento.

No que tange ao aspecto que mais

dificultou a aplicacdo dos conteddos
programados nas disciplinas neste mesmo

periodo, nota-se que em todas as redes de ensino
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foi a organizacao dos alunos nas
atividades e entrega dos trabalhos
no tempo determinado seguido
da compreensdo e assimilacao dos

contetidos por parte dos alunos.

Porém, nos comentarios os
professores destacam indmeros
aspectos os quais influenciaram
muito na aprendizagem dos alunos,

entre eles:

P14: “As faltas nas aulas,
motivadas por dificuldade de acesso

a internet”;

P15: “Participacao e apoio da
familia, organizacao e rotina para acompanhar e

valorizar o periodo de estudo”;

P16: “A ideia de que o aluno da era digital
ja é alfabetizado digitalmente foi o grande
equivoco, nao s6 da pandemia, mas da Educacao

dos ultimos 15 anos”;

P17: “Adaptacao ao uso das tecnologias
e responsabilidade dos alunos em realizar as

tarefas, cumprindo prazos”.

P18: “tivemos um apoio maravilhoso
tecnolégico da escola viabilizando contato didrio

e em tempo real com os alunos”.

Ao tratar da contribuicao das disciplinas
nas habilidades e competéncia dos estudantes
percebe-se na tabela 1 que a leitura e a producao
de textos foi a que mais contribuiu na rede
estadual e municipal de ensino. Porém, na rede

federal e particular foi o emprego do raciocinio

légico e resolucao de problemas. Embora, a
diversidade de opinides vista na tabela 1 possa
ser devido cada disciplina ter sua especificidade,
0 que é notavel nos préprios comentdrios em
que os professores apontam que atuam com uma

ou mais disciplinas.

Também, alguns professores destacaram

que:

P20: “é dificil avaliar a distancia, alunos
de primeiro ano pois, ndo tem como saber se
eles ou os pais faziam as atividades e muitos nao

entregaram nada”;

P21: “As atividades préticas da Educacao

Fisica contribuiram para a promocao da saude;

P22: “Entre outras habilidades, pois
nao existe trabalho isolado de habitantes na

educacao”;
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P23: “Por meio das atividades se buscou a
criatividade e a autonomia no desenvolvimento

das atividades”;

P24: “Por ser uma disciplina de campo,
busquei integrar teoria e pratica, dentro do que
era possivel pelas diferentes modalidades de

familias”;

P25: “Nao é possivel elencar apenas um,
acredito que dependa da forma experienciada

por cada estudante”;

P26:

apropriou de alguma forma das atividades

“Cada aluno que participou se

desenvolvidas”;

P27: “O fato de o aluno estar sozinho, de
ter uma rotina de estudo, de ser incentivado
a ter autonomia e lidar com o equipamento
tecnoloégico lhe trouxe também muitas outras

habilidades e responsabilidades”.

Os professores ainda ressaltam que, as
dificuldades mais significativas observadas em
relacao a execucao das atividades pelos alunos
no periodo de 2020/2021, os professores das
redes federal e municipal, apontam que foi o
dificil acesso a internet e/ou falta de aparelho
celular ou computador na casa de alguns
alunos. Por outro lado, os professores das redes
estadual e particular apontam a dificuldade
de organizacdo nos hordrios para o estudo e
falta de acompanhamento familiar. Ademais,
também foi citado nos comentdrios a falta de
interpretar e resolver os exercicios escolares,
a falta de vontade de participar das aulas on-
line em tempo real e a dificuldade em manter
a concentracao dos alunos nestas aulas, a falta
de conhecimento em manusear 0S recursos
tecnologicos. Além disto, a maioria dos
professores sentiram dificuldades em ministrar
suas aulas utilizando os meios tecnolégicos, no

periodo de 2020/2021.

Tabela 1 - Dados referentes a percepcao dos professores em relacao ao processo ensino aprendizagem

VARIAVEIS
Sit conc aprendiz. relagao teoria e prética
Aplicagao Ensino tedrico s/ relagao com a prética
do contetddo . ‘o - -
Ensino tedrico, relacao om/ a pratica.
programado

Prética, relacdo com teoria
Prética, sem relacdo com teoria.
Inexisténcia plataforma ensino
Adaptacao plataforma e acesso
Aspectos mais

dificultou aplicacao
dos contetdos

Organizacao entrega atividades
Defasagem dos contetidos.
Falta material e/ou espaco em casa

Qutros

Compr. e assimilacao contetidos/aluno

Federal = Estadual Municipal Particular
n (%) n (%) n (%) n (%)
04(2,5  29(17,9) 106 (65,4) = 23(14,2)

- 03(15,0)  15(75,0) = 02(10,0)
02(1,7)  22(18,3)  70(58,3) = 26(21,7)

- 05(17,2) = 22(75,9) 02 (6,9)

- - 02 (66,7) = 01(33,3)

- - 06 (100) -

- 05(12,2) = 31(75,6) = 05(12,2)
01(1,1)  17(18,7) = 53(58,2) = 20(22,0)
04(2,9)  26(19,1)  86(63,2) = 20(14,7)

- 04(33,3) = 07 (58,3) 01 (8,3)

- 03(12,0) = 20(80,0) 02 (8,0)
01 (4,3) 04 (17,4) 12 (52,2) 06 (26,1)

S,

= “-1‘ T @
\\( %
\\x;;;__ <
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VARIAVEIS

Emp. raciocinio 16gico/ resolucao prob.

Emp. andlise do conhecimento critico

Leitura e interpretacao de textos
Producao da escrita

Sua disciplina Oralidade
contribuiu para
as habilidades

competéncia Comp apreciacao da teoria e pratica

Reflexao critica pratica corp/soc/afet/cog

Exp novas pratica corp/soc/afet/cog
Nao contribuiu

Outros
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Autonomia pratica corp/soc/afet/cog

Federal Estadual Municipal Particular
n (%) n (%) n (%) n (%)

03(7,3)  06(14,6)  18(439) = 14(34,1)
01(34)  06(20,7)  18(62,1) = 04(13,8)
- 18(21,2)  62(72,9)  05(5,9)
- 03(27,3)  06(54,5) = 02(18,2)
- 0148 = 15(71,4) = 05(23,8)
- 05(12,2) = 31(756) = 05(12,2)
01(40)  02(8,0)  16(640) = 06(24,0)
- 07 (350)  11(550) = 02(10,0)
- 08(22,2) = 22(61,1) = 06(16,7)
- 02 (40,0) =~ 03 (60,0) -
01(50)  01(50)  13(650) = 05(25,0)

Nota: n = Frequéncia absoluta / % Frequéncia relativa / Sit = situa¢des / Conc = concretas / Aprendiz= aprendizagem / Comp.=
compreensao/ Emp = emprego / Prob= problema / Corp= corporal / Soc = sociais / Afet = afetivas /Cog = cognitivas / Exp= experimentacao.

No geral a qualidade da internet na
casa da maioria dos professores foi boa para
ministrar suas aulas no periodo de 2020/2021, o
que facilitou o processo. Contudo, os resultados
apontam que narede federal, estadual e particular
as ferramentas da plataforma de Ensino adotadas
pela escola para a condugao das aulas no formato
remoto foram de boa a muito boa, mas, na rede

municipal os professores consideraram regular.

No entanto, a tabela 2 mostra que a
maior parte dos professores das redes estaduais,
particulares e municipais relatam que a conducao
de suas aulas mediadas pelas tecnologias do
portal de ensino no periodo acima citado, foi boa,
porém, o aprendizado do aluno nas disciplinas
transcorreu de uma forma regular, assim como
o empenho e a participacdo dos mesmos. Por
outro lado, dos seis professores da rede de ensino
federal, dois avaliam a conducao das aulas como
excelente, trés avaliam o aprendizado como bom

e 0 empenho e participacdo como muito bom.

No que diz respeito as formas de avaliacdes
notam-se na tabela 2 que a mais utilizada em
ambas as redes de ensino foram os trabalhos
enviados na plataforma e por outro meio virtual,
sendo que, a maioria dos professores das redes
estadual, municipal e particular concordam em
partes que as avaliacoes aplicadas nas disciplinas
foram justas e atenderam os objetivos naquele
momento, enquanto na rede federal trés
professores concordam que as mesmas foram

justas.

Ainda sobre as formas de avaliacoes, em
uma andlise de contetido dos comentérios de
alguns professores percebe-se que eles avaliaram
pela participacdo nas atividades, devolucao
de trabalhos, producao das atividades durante
os videos aulas, por fotos, producao cultural,
pesquisas, mapa mental, autoavaliacdo e pela

realizacdo pratica das atividades.
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Tabela 2 - Dados referentes a percepcao dos professores em relagao ao processo avaliativo

VARIAVEIS

Excelente

Conducdo aulas por Muito boa

meio da tecnologia no Boa

ER Razoavel
Insuficiente
Excelente
Muito bom
Aprendizado alunos na
L Bom
disciplina
Regular
Insuficiente
Excelente
Muito bom
Avalia Empenho
L Bom
participacao do aluno
Regular

Insuficiente

Provas on line

Trabalhos.enviados plataforma virtual.

Producao textual
Formas avaliagdes mais Apresentacao de videos
utilizadas Apresentacao de seminario
Apresentacao de relatdrios
Prova oral
Outros
Concordo totalmente

Concordo
Avaliagoes justas

. Em partes
atenderam objetivos P

Discordo

Discordo totalmente

Fonte: Os autores (2022).

Federal Estadual Municipal Particular
n (%) n (%) n (%) n (%)
02 (18,2) 04 (36,4) 04 (36,4) 01 (9,1)
01 (2,3) 07 (15,9) 19 (43,2) 17 (38,6)
01 (0,6) 32 (18,6) 109 (63,4) 30 (17,4)
02 (2,1) 14 (14,4) 76 (78,4) 05 (5,2)

- 02 (20,0) 07 (70,0) 01 (10,0)
- 01 (100,0) - -
01 (10,0) 03 (30,0) 03 (30,0) 03 (30,0)
03 (4,5) 13 (19,4) 33 (49,3) 18 (26,9)
02 (1,2) 27(16,8) 107 (66,5) 25 (15,5)
- 15 (15,8) 72 (75,8) 08 (8,4)
- - 01 (100) -
03(21,4) 03 (21,4) 02 (14,3) 06 (42,9)
01 (1,4) 17 (24,6) 35 (50,7) 16 (23,2)
01 (0,6) 25 (15,4) 109 (67,3) 27 (16,7)

01 (1,1) 14(15,9) 68 (77,3) 05 (5,7)

01 (2,7) 06 (16,2) 12 (32,4) 18 (48,6)
03 (1,4) 40 (19,0) 144 (68,6) 23 (11,0)
- 01 (14,3) 02 (28,6) 04 (57,1)
02 (7,7) 04 (15,4) 16 (61,5) 04 (15,4)
- 01 (50,0) 01 (50,0) -
- 01 (12,5) 06 (75,0) 01 (12,5)
- - 04 (100) -
- 06 (15,0) 30 (75,0) 04 (10,0)
01 (7,1) 03 (21,4) 06 (42,9) 04 (28,6)
03 (2,8) 23 (21,5) 62 (57,9) 19 (17,8)
02 (1,2) 24 (14,7) | 112 (68,7) 25 (15,3)
- 06 (15,8) 27 (71,1) 05 (13,2)
- 03 (25,0) 08 (66,7) 01 (8,3)

Nota: n = Frequéncia absoluta / % = Frequéncia relativa / i = ndo / plat. = plataforma / ER = Ensino Remoto.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante a pandemia COVID - 19, os
sistemas educacionais, escolas, professores,
familias e alunos tiveram que se adaptar
rapidamente as aulas remotas e realizar um
trabalho em conjunto, sendo que, a tecnologia
digital setornouessencial paraasitua¢ao,mascom

as desigualdades presentes em nosso pais, ficou

um processo mais dificil e com grandes desafios
para a continuidade das atividades escolares de
forma remota (COSTA; NASCIMENTO, 2020).

Nesta l6gica, um dos primeiros desafios
foi transformar a aula presencial em on-
line em que os professores foram sujeitos a
tentativa de se transformar em youtubers em

tdo pouco tempo, devido as cobrancas por seus
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empregadores, estudantes, seus familiares para
tentar deixar a aula o mais préximo possivel da
presencial, porem com isso, muitos educadores
tiveram que disputar em seus proprios lares
um lugar reservado para o trabalho (SILVA,
2020), como foi visto e sentido pelos professores
respondentes deste estudo. Assim como, os
“docentes” também se deparam com um
turbilhdo de demandas a serem atendidas e,
dentre outros aspectos tiveram suas rotinas de
vida, em muitos casos, totalmente alteradas
(BARBOSA; VIEGAS; BATISTA, 2020). Situacoes
inesperadas, as quais, muitas vezes, os docentes
deixaram de lado a sua vida pessoal para dar

conta das demandas profissionais.

Pois,no processo de ensino-aprendizagem
o professor tem o papel mais importante
e fundamental e, uma de suas principais
funcoes consiste em ser o agente facilitador de
aprendizagem dos discentes, facilitando sua
obtencao de conhecimento e, a maneira que é
ministrada as aulas de sua disciplina é o modo
como ele permite a iniciacdo do aluno, e como
ele se conecta com o contetido transpassado até
sua maturidade (ALBUQUERQUE, 2016).

Além disto, veio as dificuldades com o
uso das tecnologias, as quais, segundo Silva
et al., (2021) foi algo que prejudicou muito os
professores, pais e alunos, pois, alguns possuiam
mais familiarizacao com certo recurso tecnoldgico
e outros com outras formas, sendo assim, foi
formada uma resisténcia sobre a utilizacao de
outros recursos, pois nao se sentiam confortaveis
com o novo (SILVA et al., 2021).

Neste estudo, foi perceptivel que o uso do
dispositivo notebook foi um grande aliado dos
profissionais de educacao na relacao ensino/
aprendizagem. Em relacdo aos recursos didético-
pedagdgicos mais utilizados pelos profissionais,
destaca-se o uso dos videos aulas, as webs
dialogadas e expositivas e as atividades com
roteiros virtuais. Todavia, os profissionais de
educacdo destacaram a enorme dificuldade no
que tange a utilizacao destes recursos ou das
plataformas educacionais pelos estudantes, bem
como, a indisponibilidade da internet adequavel
para as atividades digitais, sendo necessario em
muitos casos, principalmente na rede municipal,
utilizar os materiais impressos para os educandos.
Os relatos também mencionam a dificuldade de
retorno das atividades propostas por parte dos
educandos, quando da utilizacao de ferramentas
tecnologicas pelos professores. Porém,

Nunca é demais salientar a importancia
estratégica da concepcdo mais ampla
de educagao, expressa na frase: ‘a
aprendizagem é a nossa propria vida’.
Pois muito do nosso processo continuo
de aprendizagem se situa, felizmente,

fora das instituicoes educacionais formais
(MESZAROS, 2008, p. 53).

Neste contexto percebe-se que parte
do conhecimento acumulado na vida social
pela sociedade esta fora dos estabelecimentos
escolares, porém a tarefa fundamental da
educacao escolar institucionalizada precisa
atender ao desenvolvimento dos educandos
para o mundo do trabalho e da cidadania para a
evolucao social no territério nacional.

O aluno pode querer determinadas
coisas, pode ter interesses que nao

necessariamente correspondem aos seus
interesses, enquanto aluno concreto. E
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neste ambito que se situa o problema
do conhecimento sistematizado, que é
produzido historicamente e, de certa
forma, integra o conjunto dos meios
de producdo. Esse conhecimento
sistematizado pode nao ser de interesse
do aluno empirico, ou seja, o aluno, em
termos imediatos, pode nao ter interesse
no dominio desse conhecimento; mas
enquanto sintese das rela¢des sociais, o
aluno esta situado numa sociedade que
poe a exigéncia do dominio deste tipo
de conhecimento. E é, sem duvida, tarefa
precipua da escola viabilizar o acesso a
este tipo de saber (SAVIANI, 2003, p.
143-144).

Certamente o grande desafio enfrentado
pelos educadores no ensino remoto foi a
aprendizagem dos educandos, haja vista que
muitos nao dispunham de equipamentos
tecnoldgicos para acompanhar e desenvolver
as atividades propostas, além da falta de
incentivo e mesmo de condic¢oes dos familiares
para o melhor aproveitamento e auxilio dos

educandos.

No entanto, o ensino remoto foi
considerado no tempo de isolamento social
como a melhor saida para a continuidade das
atividades escolares, minimizando o atraso e
as dificuldades dos alunos no retorno as aulas
presenciais, porém se faz necessario e é de suma
importancia, a colaboracao e parceria de todos
os envolvidos, sendo essencial que gestoes,
escolas e familias se apoiem e se sintam parte
integrante no processo (COSTA; NASCIMENTO,
2020). Fato este, que ocorreu por parte da
gestao escolar, porém de acordo com os relatos
dos respondentes deste estudo, nem todas as
familias foram parceiras neste processo, pois
muitos pais também tinham suas demandas

profissionais e na maioria das vezes os alunos,
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mesmo criangas tinham que desenvolver suas

atividades escolares sozinhas.

Corroborando com os resultados deste
estudo, um problema que preocupa é que grande
parcela da populacao, ainda nao possui acesso
tecnolégico, isso fez com que dificultasse a
comunicacao e aprendizagem desses alunos,
pois manter um vinculo através do ensino
remoto com essa populacdo se tornou um
desafio, e reforcou a ideia dos usos das midias
na educacao e a disponibilizacao de material
impressos encaminhados aos alunos sem
acesso a internet, durante a pandemia (COSTA;
NASCIMENTO, 2020).

O conhecimento, diferentemente do
trabalho social geral, é impossivel de
traduzir e de mensurar em unidades
abstratas simples. Ele ndo é redutivel a
uma quantidade de trabalho abstrato de
que ele seria o equivalente, o resultado
ou o produto. Ele recobre e designa
uma grande diversidade de capacidades
heterogéneas, ou seja, sem medida
comum, entre as quais o julgamento,
a intuicao, o senso estético, o nivel de
formacgao e de informacdo, a faculdade
de apreender e de se adaptar a situagoes
imprevistas: capacidades elas mesmas
operadas por atividades heterogéneas
que vao do calculo matematico a retérica
da arte, de convencer o interlocutor; da
pesquisa técnico-cientifica a invencao de
normas estéticas (GORS, apud ANTUNES,
2018, p. 81).

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019)
ressalta que em uma sociedade na qual a
informacdo e a comunicagdo sao as principais
engrenagens que movem as relacdes no mundo, o
desenvolvimento de competéncias na formagao

docente merece um olhar especial.

Todavia evidencia-se também por meio

dos resultados encontrados neste estudo que,
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com o inicio da pandemia onde tudo era “novo”,
muitos professores se sentiram inseguros e
angustiados, pois o método online requer de
todos muita paciéncia e persisténcia na conexao
ou no uso das ferramentas digitais devido a sua
complexidade (NHANTUMBO, 2020).

De outra forma os professores apontam
outros desafios enfrentados, como por exemplo,
os problemas emocionais dos educandos e o
esgotamento emocional do corpo docente, além
dos valores e limites, a estrutura familiar, a
socializacao, o comprometimento e a organizacao
escolar por parte dos alunos. Pode-se ainda
mencionar as dificuldades de muitos profissionais
de educacao referente a utilizacao dos

equipamentos tecnolégicos durante a pandemia.

Silva et al., (2021) também relatam
dificuldades

professores durante a pandemia, como

algumas encontradas  pelos
atender as diretrizes pedagogicas, alinhar os
pensamentos e a execucao da pratica, no uso
das TDIC (Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicacdo no contexto escolar) e em elaborar
e criar situacdes de experimentacao das praticas
corporais enquanto unidade temadtica. Assim
como, Bianchi (2009) destaca que a falta de
preparo dos professores e os desafios para essa
integracao, sdo de ordem técnico-pedagdgica
ligadas a insuficiéncia de capacitacao para tal
na formacao inicial ou continuada, mas fatores
significantes como a falta de infraestrutura nas

escolas também é determinante para este.

Além destes desafios, outro muito citado

foi a defasagem na alfabetizacao, leitura e escrita

intensificadas pela grave crise pandémica.
Porém educar nao se pode compreender como
mera transferéncia do conhecimento, mas a
efervescéncia de uma conscientizacao e luta de

classes. Nesta logica:

(...) educar ndao é mera transferéncia de
conhecimentos, mas sim conscientizacao
e testemunho de vida. E construir, libertar
oserhumano das cadeias do determinismo
neoliberal, reconhecendo que a histéria
é um campo aberto de possibilidades
(JINKINGS apud MESZAROS, 2008, p. 13).

Percebe-se que a pandemia ocasionou um
déficit de aprendizagem no territdrio brasileiro,
observadas as dificuldades dos estudantes
especialmente das classes mais pobres e que nao
possuem acesso a rede mundial de computadores
(internet) e aos aparelhos tecnoldgicos,

especialmente dos notebooks e celulares.

Faz-se necessdrionaatualidade umgrande
pacto pela educacao em todo pais para reduzir
as deficiéncias de aprendizagem ocasionados
pela pandemia, além de uma jornada de trabalho
dos profissionais que tenda a necessidade de
planejamento e preparacao de aulas, o que
certamente deveria contemplar 50% de hora/
aula atividade em todo territério nacional, além
de cursos de formacao e preparacdo para o uso
das tecnologias digitais educacionais presentes

nas atuais formas de escolarizacao da sociedade.

Certamente a falta de capacitacao gerou
muita dificuldade para os professores, pois a
auséncia de formacao e preparo demonstra falta
de conhecimento e isto, pode ter dificultado

a adaptacao a esta mudanca inesperada de
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ambientes e forma de ensinar (MODELSKI;

GIRAFFA; CASARTELLI, 2019).

No tocante a rede federal, percebe-se que
um dos desafios foi a evasao escolar, ocasionada
pela grave crise econ6mica e social provocada
pela pandemia no Brasil e no mundo. Senhoras
(2020) aponta que as situacoes de paralizagao
total dos processos presenciais e virtuais
geraram o contexto mais problematico,e comisso
houve o aumento da evasao escolar, pois a forte
ruptura dos processos de ensino-aprendizagem
no contexto pandémico transborda fortes
limitacbes para a absorcao integral dos
conteidos no periodo pds-pandemia, com a

volta de ciclos académicos compactados.

Provavelmente foi devido a este contexto
que 92,2% (308) dos 334 professores investigados
preferem aulas ofertadas no formato presencial.
Inclusive, Cipriani, Moreira e Carius (2021)
destacam que, a limitacao da interacao entre
professores e alunos foi considerada um fator
preponderante e nesse sentido, a presenca fisica
no contexto escolar foi considerada essencial na

Educacao Basica.

Vieira e Silva (2020), salientam que na
retomada dos programas de ensino presencial
ou hibrido, é necessario fazer um diagnéstico,
assim criando condicoes para auxiliar os alunos
mais prejudicados, por meio de intervengoes que
abranjam o lado pedagogico, o aprofundamento

em estudos que nao foram assimilados.

Referindo-se em como os professores

avaliaram este processo, destaca-se que a

maioria considerou que a qualidade da internet
nas suas residéncias foi eficiente para organizar
e ministrar as aulas no periodo de 2020/2021, o
que facilitou o processo de desenvolvimento do
ensino/aprendizagem. Em relacdo a conducao
das aulas mediadas pelas tecnologias do portal
de ensino foi boa, porém, o aprendizado do
aluno nas disciplinas transcorreu de uma forma
regular, assim como o empenho e a participacao

dos mesmos.

Em relagdo ao desempenho Gongalves
(2021) em sua pesquisa aponta que nas
atividades nao presenciais, constatou-se que
38,1% consideraram regular, 18,7% ruim,
10,6% péssimo. Resultados que reforcam os
achados neste estudo, pois o desempenho, a
aprendizagem dependem também do empenho
e da participacao dos alunos nas aulas, sejam

elas remotas ou nao.

Com relagao a avaliacao, a maioria dos
professores concordam em partes que elas foram
justas, porém, na rede federal a metade destaca
que foram justas. As avaliacdes mais utilizadas
em ambas as redes de ensino foram os trabalhos
enviados na plataforma e por outro meio virtual.
Assim como, a participacao nas atividades,
devolucao de trabalhos, producao das atividades
durante os videos aulas, por fotos, producdo
cultural, pesquisas, mapa mental, autoavaliacao

e pela realizacao pratica das atividades.

Estas formas de avaliacao propostas
pelos professores participantes deste estudo,

vem de encontro com os resultados da pesquisa
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de Oliveira, Madeiro e Silva (2020) o qual
mostra a necessidade de ressignificacio no
processo avaliativo no periodo pandémico, pois,
enfrentado apenas a abordagem tradicional
de avaliacdo nao promove autonomia dos
discentes, haja vista que a educacao precisa estar
organizada a partir da formacao libertadora e

autdnoma.

Resultados que também se consolidam
com Engue e Freitas (2020) quando o mesmo
aponta algumas formas de como os alunos foram
avaliados pelos professores, como por exemplo,
a interagdo dos alunos durante as videos-
aulas, a resolucao das atividades propostas, a
participacdo assidua nas aulas, o tempo dedicado
ao autoestudo, e ao tirar davidas, ou seja aquele
aluno que demonstrou interesse. Tudo isso foi
atribuido a um conjunto de agdes, possibilitando
o professor atribuir uma nota, tomando muito
cuidado para nao ser injusto, levando em conta
as desigualdades tanto econOmicas e sociais,
quanto pedagogicamente falando, pois nem
todos os alunos sao nivelados em um mesmo

nivel de aprendizado.

Foi visivel nos resultados apontados que a
avaliacao formativa prevaleceu sobre a somativa,
embora a forma de apresentacao da avaliacao
seja quantitativa. De uma forma geral, trata-se
de avalia¢oes possibilitadas a partir da realidade
vivida e concebida pelas condi¢des dadas e
enfrentadas num periodo de excepcionalidade
critica vivida em todo Brasil, com profundas
alteracoes e aviltamento da aprendizagem e das

condi¢oes oferecidas pelo Estado aos educandos

mais pobres e da periferia do sistema, aos com

maiores condi¢des socioeconomicas.

Barreto (2001) ja ressaltava que em
uma situacdo pandémica e pds pandémica,
€ necessario as instituicoes e aos docentes,
refletirem sobre a avaliacao e as condicoes para
um efetivo dominio dos conhecimentos pelos
estudantes, bem como para uma formacao que

se estenda a outras esferas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As novas e modernas adaptacgdes
ocasionadas durante a pandemia trouxeram e
mostraram os desafios enfrentados na educacgao
publica e privada do municipio de Chapeco, entre
eles afalta de investimentos em novas tecnologias
e ferramentas informacionais e digitais para o
desenvolvimento de um ensino com qualidade,
além da formacao continuada e essencial dos
educadores para o uso e desenvolvimento de
plataformas e sistemas de informatica para o
desenvolvimento de atividades e das relacoes
de ensino/aprendizagem voltadas para uma
formacao auténoma e emancipatéria para os

educandos em todo territorio nacional.

O periodo pandémico
trouxe grandes desafios a
serem superados e avancados
como politicas de Estado, de
desenvolvimento concreto

da educacao
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e do pais. Estas politicas publicas vao da
estrutura das escolas, a formacao continuada e
de qualidade aos profissionais da educacao, além
da disponibilidade de recursos tecnolégicos aos
estudantes que necessitam, pois, a realidade
de muitos de nossos estudantes encontra-se
na inexisténcia de internet e de equipamentos
tecnoldgicos para o desenvolvimento do
conhecimento historicamente produzido pela

sociedade em escala global.

Em resumo, foi possivel perceber que
os desafios foram muitos, houve muitas
defasagens no processo ensino/aprendizagem
devido toda a estruturacdo tecnoldgica nas
escolas e nas familias, mas por outro lado,
houve muito aprendizado no que tange as
TICs tanto por parte dos professores como
dos alunos, e também, o desenvolvimento da
autonomia e responsabilidade da maior parte
dos alunos, pois muitos, enfrentaram estes
desafios sozinhos, visto que, muitas familias

continuaram seus afazeres profissionais.

Por fim, espera-se que os resultados
apontados neste estudo possam servir para
futuras acoes em prol de uma educagdo com
qualidade, em termos técnicos, cientificos e
informacional envolvendo todos os setores:
administrativos, financeiros e pedagogicos,
juntamente com seus atores: gestores,
docentes, discentes e familiares do municipio
de Chapecé. E, neste interim sugere-se estudos
mais especificos das defasagens encontradas

para delinear novos planejamentos que venham

auxiliar no processo ensino/aprendizagem dos

educandos.
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CAPITULO VI @

UM PANORAMA ACERCA |
DO PROCESSO DE INCLUSAO @
NO CONTEXTO DA PANDEMIA #
—  COVID-19 NAS ESCOLAS DO
MUNICIPIO DE CHAPECO/SC

— RESUMO

i

:-._-—-. 7 .. A . . . .

ez A escola é um espaco de trocas, mobilidades e transito de pessoas das mais variadas origens e, durante os
— anos de 2020 e 2021 o mundo e a educacao viveram momentos assustadores, com vidas ceifadas dia ap6s
= dia e com escolas fechadas. Este artigo pretende analisar como se desenvolveu o processo de inclusiao no
— contexto da pandemia COVID-19 nas escolas do municipio de Chapecé (SC), assim como trazer outros

autores e olhares para educacao especial no contexto de pandemia. O mesmo caracteriza-se por ser de
natureza observacional, cuja forma de abordagem é quali-quantitativa e descritiva, sendo um estudo de
campo em tempo transversal. Participaram 30 professores que auxiliaram nas atividades inclusivas, os
quais responderam um questiondrio on line com cinco blocos voltados ao processo ensino aprendizagem
e avaliativo dos alunos de inclusao e, as dificuldades enfrentadas durante o periodo de Ensino Remoto. Os
resultados apontam que o smartphone foi o dispositivo mais utilizado para a comunica¢ao do professor
com a familia, porém a maioria encontrou dificuldades em repassar as atividades para os alunos de
inclusao, utilizando os meios tecnolodgicos, inclusive estes, nao demonstravam interesse nas atividades,
as quais muitas vezes eram encaminhadas impressas, pois muitos alunos e familiares tinham dificuldade
de acessar a internet. No geral percebe-se que houve um drastico enxugamento do curriculo proposto para
0 ano que o estudante frequentava. Por fim, conclui-se que experiéncias como a do ensino remoto durante
a pandemia sao basilares para a compreensao de como professores sao fundamentais para a garantia
da educacao especial e, mesmo com as adversidades a escola e o ser escola provou-se ser a referéncia e
autoridade do processo educativo de uma comunidade e do municipio que ela se insere.
Palavras-Chave: Educacao Especial; Inclusao; Pandemia; Professores.
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INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 ceifou no Brasil
mais de 680 mil pessoas, conforme dados do
Ministério da Saude (2021), e serdo anos para
perceber e estudar todas as dimensoes humanas

que foram afetadas por ela.

O setor educacional também foi afetado e
com isso, recursos tecnolégicos e midias sociais
passaram ao status de estratégias viaveis para a
aproximacao com alunos, familias e colegas e, o
uso de plataformas digitais (Google Classroom,
Zoom, Google Meet) e de aplicativos (WhatsApp
e Telegram) foram alternativas encontradas para
dar continuidade as aulas e reunides de equipe,
tanto de forma sincrona como assincrona

(CALDEIRA; RIBEIRO; PEREIRA, 2022).

Neste contexto a Educacdo Especial
mesmo enfrentando diversas dificuldades e
barreiras como escassez de recursos materiais,
instrumentais, humanos, assim como, uma
formacao condizente as mudancas necessdrias
que envolvem a comunidade escolar, também
tiveram que se adaptar e reinventar a forma
de conceber o curriculo proposto, vivenciando
inovadoras

e experimentando  praticas

(FACHINETTI; SPINAZOLA; CARNEIRO, 2021).

Mesmo perante as limitacoes e
necessidades educativas, os alunos
de inclusao precisaram de acoes
especificas para que seu processo
educacional fosse mantido no
cenario de isolamento durante o

periodo de ensino remoto pois,

CAPITULO VI

o direito a educacdo inclusiva é garantido
tanto pela Constituicao Federal, quanto pela
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia da ONU, e a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), de n° 13.146/2015 (CAVALCANTE;
JIMENEZ, 2020). Diante disso, o trabalho
do Atendimento Educacional Especializado
articulado as circunstancias de ensino remoto
passou a ser um meio de auxiliar o professor
e estudante a desenvolverem seus trabalhos
durante a pandemia proporcionando um
aprendizado significativo (SILVA et al., 2021),
porém nem todas as escolas sdo beneficiadas
por este atendimento, o que acabou dificultando

este processo.

Em face a estas consideracdoes, o
presente artigo tem como objetivo analisar
como se desenvolveu o processo de inclusao
no contexto da pandemia COVID-19 nas
escolas do municipio de Chapecé (SC). Assim
como, trazer outros olhares para educagao
especial refletindo sobre novas possibilidades
pedagdgicas, agoes e apoios que possam suprir
as defasagens e até romper com estigmas que

pairam sobre as pessoas com deficiéncia antes

da pandemia.
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1 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de natureza
observacional, cuja forma de abordagem é quali-
quantitativa e descritiva, sendo um estudo
de campo em tempo transversal (GIL, 2008;
PRUDENCIO, 2011), 0 qual faz parte de um projeto
maior intitulado Impactos da Pandemia na
Educacao do Municipio de Chapec6 desenvolvido
pela Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC) em parceria com o Instituto BRF
(IBRF) que foi devidamente aprovado pelo comité
de ética da UNOESC sob o ntimero do protocolo
59273222.6.0000.5367.

Neste recorte, focalizamos em professores,
coordenadores e gestores atuantes na Educacao
Especial entre 2020 e 2021 com no minimo
10 horas semanais. A partir desse recorte,
participaram da pesquisa 19 profissionais de
escolas da rede municipal, 07 da estadual e 04 da

rede particular, totalizando 30 participantes.

O instrumento para coleta de dados foi
um questionario com cinco blocos distribuidos
da seguinte maneira. O primeiro bloco referente
as questoes sociodemograficas contém 12
questoes, sendo 10 fechadas e 02 abertas. O
segundo bloco refere-se ao ambiente escolar
e também tem 12 questoes, todas fechadas. O
terceiro bloco destina-se ao uso da tecnologia
e 0 mesmo apresenta seis questoes fechadas, o
quarto bloco busca informacdes sobre o processo
ensino aprendizagem e neste consta 10 questoes
fechadas e o quinto bloco trata da avaliacao geral

do processo de aprendizagem dos alunos de

inclusao no periodo de 2020/2021 e tem quatro
questoes fechadas, sendo que, nos trés ultimos
blocos em algumas questoes os profissionais

podem fazer comentdrios se caso desejarem.

Estes blocos foram construidos pelos
proprios autores do artigo, os quais fazem parte
do corpo docente e discente da UNOESC — Campus
Chapec6é e tiveram como base o modelo da

avaliacao institucional da mesma universidade.

Ressalta-se que a coleta de dados foi
realizada apdés a autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacao, Coordenadoria Regional
de Educacao e dos (as) gestores (as) das escolas
particulares. Apds os tramites legais junto as
instituicoes de ensino, os autores enviaram o link
do questiondrio para os coordenadores de cada
escola repassarem aos professores responderem
via google forms. Este procedimento deu-se
devido os cuidados com a Lei Geral de Protecao
de Dados (LGPD). Porém, para o professor
responder o questiondrio o mesmo deveria ler e
concordar com o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) que estava no mesmo link e,
apos o preenchimento o mesmo deveria clicar em

enviar o formulario.

No que tange a andlise de dados
primeiramente foi realizada uma categorizacao
dos dados e apds uma estatistica descritiva por
meio da frequéncia absoluta e relativa, média e
desvio padrao por meio do programa estatistico
software Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS) for Windows® versdo 20.0. Para a analise
qualitativa foi realizada uma andlise dos

comentarios respondidos pelos participantes
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e alguns foram apresentados na integra na

descricao dos resultados.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

O estudo foi realizado com 30
profissionais do sexo feminino, que atuam na
Educacao Especial e em 2020/2021 auxiliaram
no atendimento dos alunos com necessidades
especiais, desde producao e adequacao de
atividades através de videos, construgao
de jogos, contato on-line com as familias
e, quando possivel também com os alunos.
Deram assessoria aos professores e auxiliaram
nas adaptacoes das atividades, adequagoes
curriculares dos alunos, assim como, algumas

também auxiliaram como intérpretes.

As respondentes estdo inseridas nas
redes de ensino estadual (23,7%), municipal
(63,3%) e particular (13,3%) e as mesmas tém
em média 43,14 anos, a maioria sao casadas e/ou
uniao estéavel (53,3%), tem em média um a dois
filhos, moram com mais uma ou duas pessoas,
trabalham, sdo responsaveis por seu proprio
sustento e ainda contribuem parcialmente para

o sustento da familia.

Além disto, a maioria mora em casa propria
ja quitada e ganham acima de 02 saldrios-minimos,
sendo que 50% estudam e trabalham, e 93,3% ja
cursaram algum tipo de especializacao. Ressalta-
se que as areas de formacao das profissionais de
Educacao Especial participantes deste estudo
estdo relacionadas a Pedagogia, Educacao

Especial, Artes, Informdatica, Educacao Inclusiva,

Artes Visuais, Educacao Fisica, Psicopedagogia,

Neuropsicopedagogia e Gestao Inclusiva.

Ao questiond-las sobre o ambiente
escolar percebe-se que a maioria atende alunos
desde a Educacao Infantil (EI) ao Ensino Médio
(EM), sao admitidas em cardter temporario
(ACTs), atuam na area entre um e cinco anos e,
algumas (46,7%) solicitaram afastamento, entre
07 e 30 dias, durante o periodo de 2020/2021

por motivo de satde.

No ER 90% das profissionais que atuam
nesta area apontam que houve um aumento
de horas no trabalho, 76,7% destacam que
foram pressionadas pela escola, em relagao ao
desenvolvimento das atividades e, 63,3% pelas
familias. No entanto, quando questionadas
sobre a seguranca delas em voltar para o
Ensino Hibrido (presencial/ remoto) 43,3%
responderam que estavam em partes e, 40,0%

nao estavam seguras.

Referindo-se ao uso da tecnologia no ER
percebe-se na tabela 1 que, o dispositivo mais
usado pelas profissionais que atuaram nesta
area e pelos alunos para se comunicarem foi o
Smartphone. Além deste, algumas respondentes

ainda destacam por meio dos comentarios que:

P1: “a comunicagdo era somente por
recados entre direcdo e familias, nao
tive contato nem com alunos, nem com a
familia”;

b
P2: “tive que adquirir com meu préprio
dinheiro um novo celular e notebook”;
P3: “quase as familias ndo aderiram o uso
devido das tecnologias por nao ter ou nao
saber usar”;
P4:  “foram
impressas”;
P5: “grande maioria dos nossos alunos
nao tinham acesso a internet”.

somente atividades
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No que tange aos dados referentes ao
uso da tecnologia no Ensino Remoto (Tabela
1), a maioria dos respondentes avaliaram entre
boa e excelente as ferramentas da plataforma
de ensino adotadas pela escola na condugao
do repasse das atividades para os alunos de

inclusdao durante a pandemia, qualificaram

Tabela 1 - Dados referentes ao uso da tecnologia no Ensino remoto

VARIAVEIS

Smartphone
DlSpOSIItIVO mais utilizado Computador/Desktop
no periodo remoto pelo
professor Notebook

Outro

Smartphone
DlSpOSIItIVO mais utilizado Computador/Desktop
no periodo remoto pelo
aluno Notebook

Outro

Excelente

Muito boa
Avaliagao ferramenta Boa
repasse atividades Regular

Insuficiente

Escola nao possuia plataforma de ensino

Condugao atividade. Boa
Mediada pela Regular
Tecnologia Insuficiente

Dificuldade no repasse da  Concordo totalmente

atividade utilizada pela
tecnologia

Concordo
Em partes

Concordo totalmente

Tecnologia Pandemia Concordo
Problemas Rotina Em partes
Discordo

como boa a conducao das atividades, mediadas
pelas tecnologias com estes alunos mas,
concordam que encontraram dificuldades
no repasse das atividades para os alunos de
inclusao utilizando os meios tecnolégicos e
que as tecnologias geraram alguns problemas

na sua rotina.

Estadual Municipal = Particular
n (%) n (%) n (%)
04 (23,5) 11 (64,7) 02 (11,8)

- 01 (50,0) 01 (50,0)
02 (20,0) 07 (70,0) 01 (10,0)
01 (100)
03 (13,6) 18 (81,8) 01 (4,5)
- - 02 (100)
02 (50,0) 01 (25,0) 01 (25,0)
02 (100) - -
- - 02 (100)
01 (16,7) 04 (66,7) 01 (16,7)
03 (21,4) 11 (78,6) -
02 (33,3) 03 (50,0) 01 (16,7)
- 01 (100) -
01 (100) - -
04 (25,0) 11 (68,8) 01 (6,3)
02 (22,2) 05 (55,6) 02 (22,2)
01 (20,0) 03 (60,0) 01 (20,0)
01 (14,3) 05 (71,4) 01 (14,3)
05 (29,4) 12 (70,6) -
01 (16,7) 02 (33,3) 03 (50,0)
03 (37,5) 03 (37,5) 02 (25,0)
03 (30,0) 06 (60,0) 01 (10,0)
01 (10,0) 08 (80,0) 01 (10,0)
- 02 (100) -

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / % = Frequéncia relativa.

No que tange ao processo ensino

aprendizagem, a maioria das profissionais
relataram que os alunos de inclusao nao

demonstravam interesse nas atividades, talvez por

encontrarem algumas dificuldades como relatadas

nos comentarios, tais como:

P1: “os alunos apresentavam dificuldades
na leitura e escrita”;
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P2: “amaioria dos alunos ndo possuia acesso
a internet, e pela falta desse contato direto
com eles, varios passaram esse periodo sem
realizar atividades, pois as familias tinham
dificuldades para ajuda-los”;

P3: “algumas familias procuravam realizar
as propostas mantendo contato direto com
as professoras, ja outras nao realizavam as
propostas”;

P4: “raramente devolviam as atividades”.

Quando as respondentes foram

questionadas  se  encontraram  alguma

dificuldade relacionada ao planejamento das
atividades especializadas/adaptadas para os
alunos de inclusao durante o periodo pandémico
(2020/2021), a maior parte respondeu que sim e

ainda algumas comentaram que:

P1: “eu enquanto AEE na época virava
noite estudando para fazer adequagdes
para meus autistas do médio. Nao tinha
segundo professor na escola, nao houve
contratacao e eu como nao dominava
conceitos das diferentes dreas precisava
estudar para fazer, senti sobrecarga”; P2:
“ao elaborar uma atividade a dificuldade
era devido a familia nao possuir o mesmo
acesso aos materiais didatico que temos
na escola”;

P3: “falta de tempo”;

P4: “ndo tinhamos experiéncia em
atividades a distancia, o que dificultou
a elaboracao e execugdo de algumas
propostas”;

P5: “os professores das dreas especificas
nao repassavam os contetdos/atividades
a serem adaptadas, era tudo improvisado”.

Mesmo que, 50% das profissionais de
Educacao Especial tenham recebido auxilio
dos professores titulares, muitas relatam que
esta questdao foi uma dificuldade encontrada
principalmente em algumas escolas. No que diz
respeito a formacao especifica para trabalhar
com os alunos de inclusao, a maioria destaca que

recebeu e teve apoio das escolas.

No que diz respeito ao acesso das atividades

por parte dos alunos, a maioria dos alunos, da rede

CAPITULO VI

publica retirou impressas. Ja em relagao ao contato
com o aluno, este na rede publica se deu na maior
parte de tempo por aplicativos como watts e, na
rede privada por videos chamadas. No entanto,

uma das profissionais comenta que:

P1: “algumas vezes nao conseguimos
contato com a familia, muita troca de
nimeros dos telefones”.

Em relacdo aos conteddos programados nas
disciplinas algumas profissionais conseguiram
dar énfase na pratica relacionando com a teoria e
outras deram énfase na teoria relacionada com a
pratica. Porém, houve um comentario em que uma

profissional ressalta que:

P1: “as atividades eram aleatdrias, nem
sempre faziam nexo com o contetido da
turma em que o aluno estava inserido”.

Entre as dificuldades mais significativas
observadas pelas profissionais da Educacao Especial
em relacao a execucao das atividades pelos alunos

de inclusao destaca-se o acesso a internet.

Em se tratando dos alunos que necessitavam
de intérpretes a tabela 2 mostra que a maior parte
do atendimento aos alunos se deu por meio de
atividades impressas, em que o aluno retirava na
escola. Destaca-se dois comentarios feitos pelas
profissionais em que o primeiro ressalta que:

P1: “usdvamos um editor de video para
juntar a LIBRAS as aulas de Ballet da escola,
depois as aulas eram via Google Meet e a
interpretacao era simultinea e o vinculo
com estes alunos também era via whatts e

redes sociais”
P2: “foi feito visita na casa do aluno”.

Porém, ressalta-se que os alunos que
necessitavam de intérpretes frequentavam a rede

publica de ensino, sendo que na rede privada, nao
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foi necessario este atendimento. E, além disto,
percebe-se na tabela 2 que poucas professoras
realizaram este atendimento, no entanto, faz-
se necessario a formacdo em libras a todos os

professores, para que estes possam auxiliar seus

alunos inclusive na falta de um segundo professor
(intérprete). Destaca-se que os alunos com a
deficiéncia auditiva tém o direito de participar do
processo ensino aprendizagem, como qualquer

outro aluno.

Tabela 2 - Dados referentes ao Processo Ensino Aprendizagem dos alunos de inclusao no periodo de 2020/2021

VARIAVEIS Es;a((;ol;al Ml:ln(i;oi;)al Pa:‘lti(;ll)lar
Maioria nao realizou atividade - 04 (80,0) 01 (20,0)
Alunos acessavam Maioria acessava plataforma - 03 (60,0) 02 (40,0)
atividades Maioria retirava atividade impressa 04 (30,8) 09 (69,2) -
Outros 03 (42,9) 03 (42,9) 01 (14,3)
Visita na casa dos alunos 01 (100) - -
Conversa video chamadas - 03 (60,0) 02 (40,0)
Aplicativos/ whats 02 (15,4) 10 (76,9) 01 (7,7)
Contato com os alunos
Nao houve acompanhamento 01 (100) - -
Familia e aluno iam a escola - 03 (100) -
Outro 03 (42,9) 03 (42,9) 01 (14,3)
Enfase a prética com relagdo com teoria 03 (25,0) 08 (66,7) 01 (8,3)
Aplicacdo contetidos Enfase a préitica sem relacdo com teoria - 01 (100) -
programados Enfase teoria com relacdo a pratica 03 (23,1) 08 (61,5) 02 (15,4)
QOutro 01 (25,0) 02 (50,0) 01 (25,0)
Acesso a internet, celular 04 (26,7) 11 (73,3) -
Dificuldade mais Organizacao horarios estudo 02 (22,2) 05 (55,6) 02 (22,2)
significativa Manuseio da plataforma - 01 (33,3) 02 (66,7)
Outros 01 (33,3) 02 (66,7) -
Nao havia aluno que necessitasse 04 (25,0) 08 (50,0) 04 (25,0)
Aluno acesso atividade via plataforma. - 03 (100) -
ﬁfétiir?teeﬂtigr?:nos Aluno retirava atividades impressas 01 (16,7) 05 (83,3) -
Aluno realizava atividades na escola 01 (100) - -
Outro 01 (33,3) 02 (66,7) -
Conversa whats /redes sociais 01 (16,7) 05 (83,3) -
Conversas videos chamadas - 01 (100) -
;;i'?écrl;lr(:f:;ir;:;as Visita casa do aluno 02 (100) - -
Nao havia aluno que necessitasse 04 (25,0) 08 (50,0) 04 (25,0)
Outro - 05 (100) -

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / % Frequéncia relativa.
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Na tabela 3 percebe-se que 43,3% das
profissionais de Educac¢ao Especial consideraram
regular o empenho e a aprendizagem dos

alunos de inclusao no periodo 2020/2021. Ja

em relacao as atividades ofertadas pela escola
63,3% avaliaram como boas e o engajamento
dos alunos de inclusao e das familias entre bom
(33,3%) e insuficiente (33,3%).

Tabela 3 - Dados referentes a avaliacao geral do processo de aprendizagem dos alunos de inclusao no periodo de 2020/2021

VARIAVEIS
Bom
Empenho participacao alunos Regular
Insuficiente
o ) Bom
?1‘:1&;?5@&0 aprendizagem Regular
Insuficiente
Muito bom
Bom
Avaliagao atividades ofertadas escola Regular
Insuficiente

Nao sei responder

Bom

o ) - Regular
Avaliagao engajamento familias .
Insuficiente

Nao sei responder

Estadual Municipal Particular Total
n (%) n (%) n (%) n (%)
02 (22,2) 05 (55,6) 02 (22,2) 09 (30,0)
04 (30,8) 08 (61,5) 01 (7,7) 13 (43,3)
01 (12,5) 06 (75,0) 01 (12,5) 08 (26,7)
02 (20,0) 06 (60,0) 02 (20,0) 10 (33,3)
04 (30,8) 08 (61,5) 01 (7,7) 13 (43,3)
01 (14,3) 05 (71,4) 01 (14,3) 07 (23,3)

- 02 (66,7) 01 (33,3) 03 (10,0)
05(26,3) 13 (68,3) 01 (5,3) 19 (63,3)
01 (25,0) 02 (50,0) 01 (25,0) 04 (13,3)
01 (33,3) 01 (33,3) 01 (33,3) 03 (10,0)

- 01 (100) - 01 (3,3)
02 (20,0) 06 (60,0) 02 (20,0) 10 (33,3)
03 (33,3) 06 (66,7) - 09 (30,0)
02 (20,0) 06 (60,0) 02 (20,0) 10 (33,3)

- 01 (100) - 01 (3,3)

Fonte: Préprios autores (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / % Frequéncia relativa.

Em uma andlise qualitativa, quando
questionadas sobre as formas de avaliacao
da aprendizagem elaboradas no periodo
remoto (2020/2021), as mais utilizadas para
os alunos de inclusao foram: “parecer a partir
do relato das familias”, “as devolutivas e
participagdo em aulas virtuais”, “participagao
e devolutivas dos alunos”, “sistema avaliativo
dentro da plataforma”, “retorno das atividades
e participacdo nas video aulas”, atividades
impressas”, “observacao dos registros realizados
nas atividades impressas e entregues as
familias, as quais eram feitas as devolutivas para
a escola”, “processual e continua e processual

9 €€

avaliando cada atividade”, “registros como fotos

9

e videos”, “foi do todo ,da participacao, retirada
das atividades, desenvolvimentos e devolutivas
das atividades realizadas com a familia”,
“avaliacao descritiva”, “oralidade/observacao/
conversa com a crianca e familia/interesse
nas atividades”, “o desenvolvimento do aluno

cotidianamente’.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa “Impactos da Pandemia
na Educacdo do Municipio de Chapecd” se
deu no municipio de Chapecd, localizado na

regido Oeste de Santa Catarina, pertencente
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a microrregiao de Chapecd e a Associacao dos
Municipios do Oeste Catarinense — AMOSC,
com uma darea de 626.060 km?2. Segundo o
altimo censo, realizado em 2020, do Instituto
de Pesquisas Geograficas e Estatisticas — IBGE,

a populacao e de 224 mil habitantes.

Destacamos que a pesquisa macro que
derivou neste trabalho, abrangeu 30 escolas da
rede estadual de ensino, 86 da rede municipal,
19 da rede particular e uma da rede federal,
tendo como média professoras com mais de 40
anos de idade e que possuem as mais diversas
funcoes escolares no que diz respeito as formas
de educacao especial oferecidas pelas diferentes
redes de ensino presente. Neste manuscrito
em questdo, participaram 30 profissionais
envolvidos com a educacao especial, atuantes
nos anos de 2020 e 2021.

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia, Brasil (2015), em seu Artigo
1°, é destinada a assegurar e a promover, em
condicoes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais para as pessoas
com deficiéncia, visando a sua inclusao social e

cidadania.

Ilustrar, ou tentar ilustrar como foi o
processo educativo de pessoas com deficiéncia
no contexto da pandemia no municipio de
Chapecd nao ¢é tarefa fécil, e para isso antes é

preciso compreender que:

A declaracao de Incheon da Unesco, que
visa “assegurar a educacdo inclusiva
e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todos”, traz como uma das
metas a inclusao e a equidade por meio da
educacao, e enfrentar as desigualdades de

acesso e de aprendizagem. Portanto, ela
estabelece que as metas para educagao s6
poderao ser consideradas cumpridas caso
sejam atingidas por todos, especialmente
as pessoas com deficiéncias, assegurando
que ninguém seja deixado para trés.
Paises que seguem essas recomendacoes,
como a Nova Zelandia, indicam que a
educacao de todos os estudantes deve
ser desenvolvida a partir daqueles mais
vulneraveis (MENDES, 2021, p.22).

Neste sentido, é preciso antes
compreender o primeiro desafio de uma
educacao inclusiva o qual é garantir que ninguém
seja deixado para tras, garantir que haja apoios
e oportunidades para todos os cidadaos de uma

sociedade.

O melhor entendimento dessa afirmacao
é compreender que a educacdo serd
desenvolvida e pensada de uma maneira
menos homogénea e mais individualizada,
contemplando diferentes necessidades e
habilidades dos estudantes com ou sem
deficiéncia. (MENDES, 2021, p. 22).

Destarte, inumeros sao os desafios
quando se trata de pensar uma educacao
mais individualizada e maneiras de fazé-la,
especialmente em um pais com dimensoes
continentais e desigualdade social acentuada

como o Brasil.

Anteriormente a pandemia, diversos eram
os fatores sociais e do campo da educacao que
buscavam pensar outras formas de aprendizagem
que contemplem de modo efetivo as pessoas com
deficiéncia porque “democratizar a Educacao
para o publico-alvo da Educacao Especial em
tempos de flexibilidade nos meios econémico e
politico implica em mudangas no espago escolar”
(CARDOSO; TAVEIRA; STRIBEL, 2021, p. 515) e
o avanco da pandemia da COVID-19 fez com que

essas tentativas por um lado retrocedessem e
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por outro avancassem no sentido de contemplar
as necessidades de aprendizagem de forma
individualizada, uma vez que cada estudante
tinha um atendimento mais individualizado e
menos homogeneizante. N e s t e
contexto, as relagoes entre familia e escola sao

fundamentais, uma vez que:

A relacao familia-escola trazida pela
maijoria da  producdo  académica
selecionada, apresenta uma ligacdao
direta com o desempenho nas atividades
desenvolvidas no ensino remoto. Na
documentacao analisada, essa relacao
estd pautada na descentralizacao
do trabalho do professor; de uma
forma velada, indicam a importancia
dessa relacao para a construcao do
vinculo emocional necessdrio ao bom
desempenho do estudante. (VAZ, 2021,
p.119).

Contudo, um dos grandes desafios da
inclusao plena das pessoas com deficiéncia
em espacos educacionais, especialmente no
contexto de pandemia, é o capacitismo que
conforme Mello (2016, p.3267) “é um neologismo
que sugere um afastamento da capacidade, da
aptidao, pela deficiéncia”. Em linhas gerais,
tendo como centro a definicao de normalidade,
as sociedades constroem preconceitos acerca
de tudo que foge a norma pré-estabelecida nas
conveniéncias e as pessoas com deficiéncia que
muitas vezes jd sdo vistas como incapazes, na
pandemia passaram a ser invisibilizadas sob a
velha chaga de que escola para eles serve tao

somente para a socializacao.

Deste modo, apds andlise da pesquisa
e leitura acerca do ensino de pessoas com
deficiéncia durante o periodo de ensino remoto
é possivel perceber que houve um drastico

enxugamento do curriculo proposto para o ano

que o estudante frequentava, uma porque como
afirma uma das respondentes “os professores
das 4areas especificas nao repassavam oS
contetidos/atividades a serem adaptadas, era

tudo improvisado”.

Para garantir que os estudantes da
Educacao Especial sejam contemplados
pelo ensino remoto, o discurso é pautado
na flexibiliza¢do curricular. Uma recente
pesquisa, publicada em parceria com
Fundacao Carlos Chagas, Universidade
Federal do ABC, Universidade Federal
do Espirito Santo e Universidade de Sao
Paulo - Inclusdao escolar em tempos de
pandemia —, teve o objetivo de verificar
os desafios enfrentados pelas professoras
e professores da educacdo bdasica que
atuavam com estudantes da Educacdo
Especial nesse momento de ensinoremoto,
apontou que a maioria dos professores
optaram por adaptar o curriculo para esses
sujeitos e elaboraram um novo Plano
de Desenvolvimento Individualizado
(PDI), ou seja, modificaram os objetivos,
desenvolvimento e avaliacdo. A pesquisa
destaca o esforco dos professores em
produzirem atividades individualizadas,
considerando a especificidade de cada
estudante (FUNDACAO CARLOS CHAGAS,
2021, apud VAZ, 2021, p. 121).

A negacao do conteddo e o ensino
dirigido de forma individualiza que foram
potencializados pela pandemia, uma vez que
a nocao de escola mediada pela tecnologia e
cada vez mais personalizada ja existe sob a
légica do capital, coloca em risco a educacao
especial enquanto campo de producdao de
saberes e de inclusao efetiva no ambiente
escolar. “Entretanto, o surgimento da pandemia
proporcionou intensificar esse projeto de escola
e de Educacao Especial, destacando-se o uso de
tecnologias para praticas inovadoras em prol do

discurso de inclusao” (VAZ, 2021, p. 126).

O contato com profissionais e professores
de maneira online é importantissimo,
mantémovinculosocial comosestudantes
da educacao especial, fazendo assim com

que possam se sentir pertencentes a
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esse ambiente, nao s6 presencialmente.
Os recursos pedagogicos e tecnoldgicos
utilizados no AEE juntamente com os
profissionais da educacdo e também
articulados ao trabalho realizado pelo
professor da sala de aula, possibilitam
planejar e desenvolver atividades para
serem enviadas aos estudantes da
educacao especial, proporcionando um
aprendizado  significativo. (ROCHA;
VIEIRA, 2021, p. 6).

Na contramao da importancia entre o
contato entre os profissionais, professores e
estudantesdaeducacgaoespecial,80% concordam
que encontraram dificuldades em repassar as
atividades para os alunos de inclusao, utilizando
os meios tecnolédgicos. Desse modo, nao basta
somente ter acesso aos recursos tecnoldgicos
é necessario ir além e articular o trabalho
realizado entre o professor de sala de aula e
os profissionais responsaveis pela educacao
especial, professor de AEE, segundo professor e

gestao escolar.

Em vista disto, é preciso sempre estar
atento aos discursos de educacgao inclusiva que
preconizam o uso das tecnologias tdo somente e
em detrimento do contato direto com a escola,
com os professores e com a turma, uma vez que
este estudo demonstra que a tecnologia, quando
disponivel ao estudante, é capaz de acelerar
processos e contribuir com a aprendizagem e
formacao de vinculos e estimulos, mas ela
sozinha nao substitui as relacoes entre
colegas de turma, relacao estudante

professor e escola.

Conforme Sartori (2021) é preciso pensar
uma proposta de ensino voltada a todos,
nao excluir ninguém é significativo, pois no
conjunto, todos evoluem e sentem-se parte do
processo. De modo coletivo as adversidades sao
superadas, ou ao menos atenuadas, em conjunto
as estratégias surgem e no fim estudante,
professor, escola e comunidade escolar saem
ganhando, uma vez que a educacdo de um
individuo é um ato de cidadania e contribui para
toda sociedade. E possivel perceber que quando
a tecnologia é uma potencializadora da relacao
entre estudante e escola e ndao um fim em si
o processo de ensino aprendizagem ocorreu,
mesmo com todas os percal¢os oriundos da
pandemia e do ER, mas quando a tecnologia
era tdo somente mediadora e fim o processo
nao ocorreu, uma vez que faltava estimulo,
contato e producao de sentido para os objetos

de conhecimento trazidos a discussao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As pessoas com deficiéncia devem ter seu
direito a uma educacao inclusiva, ja garantido
por lei, efetivado e seu processo de aprendizagem

deve ser prioridade para os agentes que
trabalham com a educacao

especial na escola que elas
frequentam. Desse modo,
experiéncias como a do
ER durante a pandemia

sdo Dbasilares para a

compreensao de como
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professores sao fundamentais para a garantia da

educacao especial.

Destarte, sao nas adversidades que uma
comunidade escolar cresce e a pesquisa acima
relatada demonstra que o esfor¢o conjunto e
multidisciplinar proporcionou processos de
aprendizagem efetivos e nos espacos onde a
professora de educagdo especial encontrava-
se sozinha e ensimesmada no seu fazer,
houveram diversas dificuldades sejam elas de
origem pratica com o uso das tecnologias, ou
origem pedagogica em que nao havia producao
de sentido para aquilo que era proposto no
processo de ensino e aprendizagem. Uma escola
é sempre plural, diversa, espaco do multiplo
pensar, estudar, fazer e caminhar. De modo
solitario numa estrada plural ndo se produz

conhecimento.

Pensar uma educacdo inclusiva ¢é

inexoravelmente  pensar uma  educacao
democratica, uma educacao de muitas maos,
uma educacao disposta a enfrentar barreiras de
acessibilidade e atitudinais como o preconceito
e o capacitismo. Nao se faz educagao especial
no singular, se constroi espacos de inclusao e de

educacao para pessoas com deficiéncia no plural.

Desta maneira, as professoras,
coordenadoras e gestoras escolares
que responderam a pesquisa
sao unanimes quando trazem a
importancia da escola como base
e origem do processo educacional
que depois pode verter por meios

tecnoldgicos, impressos ou até oralmente,

mas durante os anos de 2020 e 2021, mesmo com
as adversidades a escola e o ser escola provou-
se ser a referéncia e autoridade do processo
educativo de uma comunidade e do municipio

que ela se insere.
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CAPITULO VII

PANDEMIA COVID-19:

OLHAR DOS ALUNOS EM RELACAO AO PROCESSO
ENSINO APRENDIZAGEM E AVALIACAO

RESUMO:

O objetivo do estudo se constitui em analisar a percepcao dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
Anos Finais (EFAF) e do 3° ano do Ensino Médio (EM), das redes de ensino, federal, estadual, municipal
e privada do municipio de Chapec6 (SC) em relacao ao processo ensino aprendizagem e avaliacao no
Ensino Remoto (ER). Trata-se de um estudo de natureza observacional, cuja forma de abordagem é
quali-quantitativa e descritiva, sendo um estudo de campo em tempo transversal. Participaram do
mesmo 837 alunos, sendo 552 do 8° ano do EFAF e 285 do 3° ano do EM. Como instrumento foi utilizado
um questionario com perguntas abertas e fechadas elaborado pelos autores que fazem parte do corpo
docente e discente da UNOESC e aplicado via google forms. Em relacao aos estudos 71,2% dos alunos
do Ensino Fundamental e 79,6% do Ensino Médio apresentaram algum tipo de dificuldades com as
aulas tedricas online no ER, entre elas problemas, técnicos com os aparelhos, a interferéncia do espago
domiciliar, a inseguranca nesse formato de aula e a presenca fisica do professor. O smartphone foi o
aparelho mais utilizado para acesso as aulas. Gostaram das ferramentas do portal e da comunicacao do
professor, mas ainda preferem aulas presenciais do que as de ER. O instrumento avaliativo mais utilizado
foi a prova com questdes objetivas e qualificam a avaliacdo como boa, mas sentem-se prejudicados na
aprendizagem devido o periodo de ER. Conclui-se que a presencga fisica do professor é essencial na
aprendizagem do aluno, assim como, que o espac¢o domiciliar apresentou distratores que tiraram o foco
e atencao dos alunos neste formato de ensino, os quais apresentaram déficit de aprendizagem pelas
diferentes e demasiadas dificuldades encontradas.

Palavras-Chave: Educacao; Pandemia; Ensino; Aprendizagem; Avaliacao.

Sandra Rogéria de Oliveira Karolina da Rosa Esteres : Larissa Kristina Borin Leonardo Nogueira

Mestre em Educacao Graduanda Educacao Fisica Graduanda Educacao Fisica Graduando Educagao Fisica
sandra.oliveira@unoesc.edu.br Licenciatura (UNOESC) Licenciatura (UNOESC) Licenciatura (UNOESC)
k.esteres@unoesc.edu.br larissakristina24@gmail.com leonardonogueira487 @gmail.com

Paola Moi Neckel Valeska Gimelli Scherer Natascha Pompeo Mariluce Poerschke Vieira
Graduanda Educacao Fisica Graduanda Educacao Fisica Graduanda Educagao Fisica Mestre em Ciéncia do Movimento Humano
Licenciatura (UNOESC) Licenciatura (UNOESC) Licenciatura (UNOESC) mariluce.vieira@unoesc.edu.br

paollamoi@hotmail.com valeskascherer92@gmail.com nataschapompeo2000@gmail.com




e 28

98

CAPITULO VII

INTRODUCAO

A escola é considerada como um ambiente
privilegiado para a transformacao, observacao e
manifestacao de principios e valores, de modo que
os alunos possam transferir as reflexoes para além
da mesma (GALINDO, 2021). No entanto, com a
chegada do SARS-Cov-2, 0 escasso conhecimento
sobre o novo virus aumentou a disseminacao e
as mortes em populacoes vulneraveis, gerando
sentimentos de davida e inseguranca de como
enfrentar essa pandemia em todo o mundo
(WERNECK; CARVALHO, 2020). Diante deste
fato, foi determinado que algumas atividades
presenciais, como as educacionais, fossem
transpassadas para realizacdo em plataformas
digitais, seguindo um modelo de ER, durante o
periodo de 2020/2021 (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020).

Dessa maneira, o ER de carater emergencial

requereu maior exploracdo de recursos
tecnolégicos que até o momento foi pouco
estruturado no ambiente escolar e com uma nova
metodologia de abordagem distinta, houve limites
para a assimilacdo de novos contetdos (SOUZA,

2020).

Ao reorganizar os processos pedagdgicos
para o contexto pandémico, docentes e gestao
necessitaram mudar suas praticas pedagogicas,
consequentemente também houve mudancas nas
avaliacOes de aprendizagem, as quais necessitavam
buscar novas metodologias para este processo
em formato on-line. Assim, conectados em redes

sociais, na internet, profissionais da educacao

necessitaram produzir e distribuir conteddo;
acompanhar, orientar, avaliar e estimular seus
alunos, enfim buscar metodologias ativas
sedutoras e desenvolver ambientes digitais mais
amigaveis e com interagdes crescentes (COUTO;

COUTO; CRUZ, 2020).

Em se tratando de avaliacdo, na d&rea
educacional é uma tarefa complexa que nao se
resume apenas a realizacao de provas e atribuicao
de notas como aponta Libaneo (2006). Portanto,
sua complexidade se amplia, quando o momento
da aula que ocupava um espaco fisico presencial é
modificado abruptamente para um espaco virtual
e aulas remotas, por necessidades de cuidados
com a saude da populacao que necessitava isolar-

se para conter o virus do Covid-19.

Logo, a falta de capacitacao dos professores
gerou muita dificuldade de adaptacao, relacionado
ao ambiente, na forma de ensinar problemas como
a conexao e dificuldade com o uso das ferramentas
digitais (VASCONCELOS; ARAUJO, 2020).
Consequentemente, os alunos também acabaram
prejudicados com esses acontecimentos,
pois muitos, nao tinham disponibilidade de
recursos tecnoldgicos, ndo havia internet em
determinadas regioes, nao havia intera¢ao com
os colegas e nenhum ambiente adequado para
realizar os estudos, o que se acredita que causou
sérios prejuizos na aprendizagem dos educandos

(DE ANDRADE COSTA, 2021)

Neste contexto, o estudo apresenta como
relevancia, analisar e apresentar a sociedade, a
visao dos alunos em relacao aos acontecimentos

relacionados ao ER, os pontos frageis e fortes
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desse periodo, auxiliando assim, os profissionais
na busca de a¢des que venham sanar as defasagens
encontradas, assim como utiliza-los os pontos
fortes nos seus novos planejamentos, visando um

melhor aprendizado para o discente.

Diante do exposto, pretende-se analisar a
percepcao dos alunos do 8° ano do EFAF e do 3°
ano do EM, das redes de ensino, federal, estadual,
municipal e privada do municipio de Chapecé
em relagdo ao processo ensino aprendizagem e

avaliacao no ER.

1 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O estudo em questao foi devidamente
aprovado pelo comité de ética da UNOESC sob o
numero do protocolo 59273222.6.0000.5367 e o
mesmo faz parte de um projeto maior intitulado
Impactos daPandemianaEducacaodoMunicipio
de Chapecé desenvolvido pela Universidade do
Oeste de Santa Catarina (UNOESC) em parceria
com o Instituto BRF (IBRF).

Ele caracteriza-se por ser um estudo
de natureza observacional, cuja forma de

abordagem é quali-quantitativa

s e descritiva, sendo um estudo
00—
o— de campo em tempo transversal

(GIL, 2008; PRUDENCIO, 2011;
BARDIN, 2011), o qual contou

ﬂ/‘ﬁ com a participacdo de 837
alunos, sendo 340 das escolas

da rede municipal, 164 da

estadual, 318 do particular

e 15 da rede federal e destes 552 (65,9%)
frequentam o 8° ano do EFAF e 285 (34,1%) o 3°
ano do EM.

Primeiramente  foi aplicado  uma
anamnese referente as questdoes sdcias
demograficas e apés um questiondrio composto
por dois blocos. O primeiro relacionado ao
uso da tecnologia e o ensino-aprendizagem,
composto por 09 questoes fechadas, sendo que
duas destas, eram abertas para comentarios
e o segundo bloco relacionado ao processo
avaliativo da aprendizagem que contém 08
questoes fechadas. Ambos os questionarios
foram elaborados pelos proéprios autores do
artigo, os quais fazem parte do corpo docente
e discente da UNOESC - Campus Chapecé e
tiveram como base a avaliacao institucional da

mesma universidade.

No que tange a coleta de dados, esta
foi realizada ap6s a autorizacao da Secretaria
Municipal de Educacao, Coordenadoria
Regional de Educacao e dos (as) gestores (as)
das escolas particulares e federal. Apds os
tramites legais junto as instituicoes de ensino,
os autores enviaram o link do questionario,
o qual foi elaborado via google forms, para os
coordenadores repassarem aos professores e
estes, aos alunos. Este procedimento deu-se
devido aos cuidados com a Lei Geral de Protecao

de Dados (LGPD).

Para as escolas, foi enviado o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) impresso para que os coordenadores

repassassem aos alunos menores de 18 anos
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coletar a assinatura dos pais ou responsaveis,
caso concordassem que seu filho participasse
da pesquisa. Para os alunos maiores de 18 anos
o TCLE estava no mesmo link do questionario,
sendo que, os mesmos deveriam ler e concordar
em participar da pesquisa. Somente apds estes
aceites os alunos teriam acesso ao questionario,
em que as questoes eram obrigatérias com
excecao dos comentdrios que eram livres. Ao
término do questiondrio os alunos deveriam

clicar em enviar o formulario.

Para a andlise de dados, primeiramente
foi realizada uma categorizacdo dos dados e
ap0s uma estatistica descritiva por meio da
frequéncia absoluta e relativa, média e desvio
padrao, na andlise quantitativa. Esta foi realizada
por meio do programa estatistico software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS)
for Windows® versao 20.0. Também foi realizada
uma analise qualitativa, de contetido (BARDIN,
2011), em que foi analisado os comentarios

livres de algumas questoes.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

Os participantes deste estudo foram 837
alunos que estudam nas redes federal, municipal,
estadual e particular de ensino, sendo 552 do 8°
ano do EFAF com média de idade del3,21 (+/-
,773) anos e 285 do 3° EM com média de idade de
16,88 (+/-,772) anos, sendo 484 (57,8%), do sexo
feminino. Ao investigar com quem eles moram,
399 (47,7%) responderam com pai, mae e irmaos
e, 389 (46,5%) declararam que em média dois

membros da sua familia, trabalham fora.

Em relacao aos estudos, a maior parte dos
alunos, de ambas as turmas, ndao demonstraram
interesse em estudar e apresentaram algumas
dificuldades com as aulas tedricas online,
principalmente na adaptacao ao ER (Tabela 1),
sendo que, os do 3° ano do EM também sentiram
dificuldades no componente curricular de

Educacao Fisica.

Uma parte dos alunos destacaram em seus
comentarios que este desinteresse foi gerado pela
falta de compreensao dos contetidos desenvolvidos
neste formato, baixa qualidade de internet, assim
como a dificuldade de acesso por nao possuir
planos de internet ou aparelhos condizentes para
as tarefas solicitadas nestes ambientes, embora,
a maior parte ressalte que sua internet é de boa

qualidade.

Ressalta-se também que deixar as tarefas
escolares para auxiliar familiares em momentos
inesperados foi uma das mais frequentes
dificuldades que os distraiu dos afazeres da
escola. As informacOes indicam que o ambiente
familiar interferiu diretamente na aprendizagem
e na participacao dos alunos, prejudicando-
0s em momentos que necessitavam
de concentracao para realizacao das

tarefas.

Outro ponto relevante foi a
falta da presenca fisica do professor
em sala de aula, o que dificultou a
aprendizagem de alguns alunos,
embora, muitas familias tenham

contribuido nos momentos de estudo

dos seus filhos auxiliando no momento
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das avaliacoes. Esta dificuldade na aprendizagem
também ocorreu mesmo com a utilizacdo de
materiais pedagdgicos para consultas durante as

avaliacoes.

Na andlise de conteido referente aos
comentarios, os alunos demonstraram sentirem-
se inseguros e com dificuldade para aprender
quando ndao ha o contato presencial com
professores e colegas, relataram aprender melhor
quando interagem e esclarecem suas davidas nas

atividades propostas no cotidiano escolar.

Estas dificuldades nao foram diferentes
na Educacao Fisica, que neste periodo passou
a ser trabalhado de forma mais tedrica, com
pouca atividade pratica, sendo que estd area de
conhecimento culturalmente se posiciona no
contexto escolar por sua esséncia nas praticas
de exercicios da cultura corporal do movimento
humano. Para eles, as aulas nao possibilitam a
mesma integracao e participacao que o ensino
presencial, ao contrario muitas vezes sentiam
vergonha em apresentar seus movimentos e ao

abrir a camera para expor seus corpos ou enviar

videos de atividades, sentindo-se timidos e

inseguros.

Além da falta de compreensdo na
realizacao das atividades praticas de forma on-
line, a necessidade de contarem com o professor
orientando no momento da execucao do exercicio
fisico e o excesso de aulas tedricas sobrepondo-se
as praticas, o que comumente é o inverso em aulas
de caracteristica presenciais, assim como, a falta
de espago, equipamentos, atividades inadequadas
ao ambiente doméstico. Todos estes fatores
interferiram no desinteresse e desmotivacao em
realizar aulas de Educacao Fisica no formato on-

line.

Em relacao aos dispositivos nota-se na
tabela 1 que os mais utilizados pelos alunos foram
o Smartphone e o notebook. Outro ponto a ser
destacado é a preferéncia por aulas presenciais
em ambas as turmas, além da boa comunicacao
dos alunos com os professores nas aulas tedricas
e de Educacao Fisica, assim como, a boa qualidade
das ferramentas nas plataformas utilizadas pelos

professores nos diferentes componentes.

Tabela 1 - Dados referentes as questdes relacionadas a percepcao dos alunos em relagdo ao uso da tecnologia no periodo de 2020/2021

VARIAVEIS
Smartphone
. s . e Tablet
Dispositivo mais utilizado p .
pelo aluno Computador/Desktop
Notebook
Nao possuo dispositivo
Excelente
Boa
Qualidade internet para os ,
Razoavel
estudos
Ruim

Nao tenho internet

8° Ano Terceirao

n % n %
314 (56,9) 103 (36,1)
14 (2,5) 01 0,4)
71 (12,9) 75 (26,3)
144 (26,1) 104 (36,5)
09 (1,6) 02 0,7)
115 (20,8) 53 (18,6)
260 (47,1) 129 (45,3)
130 (23,6) 86 (30,2)
41 (7,4) 15 (5,3)
06 (1,1) 02 0,7)
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. 8° Ano Terceirao
VARIAVEIS
n % n %
Aulas presenciais 383 (69,4) 188 (66,0)
X o Aulas presenciais mediadas por tecnologias 81 (14,7) 54 (18,9)
Voce prefere aulas presenciais Aulas remotas, mediadas por tecnologia 10 (1,8) 09 (3,2)
ou remotas
Aula em formato misto (hibrido) 33 (6,0) 26 9,1)
Nao sei avaliar 45 (8,2) 08 2,8)
Excelente 50 9,1) 12 (4,2)
Muito boa 79 (14,3) 56 (19,6)
Comunicacdo apoio professor  Boa 193 (35,0) 84 (29,5)
no Ensino Remoto Razoavel 149 (27,0) 87 (30,5)
Insuficiente 49 (8,9) 34 (11,9)
Nao sei avaliar 32 (5,8) 12 4,2)
Excelente 60 (10,9) 15 (5,3)
Muito boa 93 (16,8) 25 (8,8)
Comunicacao apoio professor Boa 161 (29,2) 74 (26,0)
Educacao Fisica no Ensino i ’ ’
Remoto Razoavel 136 (24,6) 58 (20,4)
Insuficiente 62 (11,2) 68 (23,9)
Nao sei avaliar 40 (7,2) 45 (15,8)
Excelente 45 (8,2) 22 (7,7)
Muito boa 96 (17,4) 45 (15,8)
Ferramentas na Plataforma  Boa 219 (39,7) 111 (38,9)
ensino adotada pelo professor Razodvel 132 (23,9) 7% (25,6)
Insuficiente 23 (4,2) 20 (7,0)
Nao sei avaliar 37 6,7) 14 4,9)
Excelente 39 (7,1) 08 2,8)
Muito boa 76 (13,8) 25 (8,8)
Ferl"amentas na Plataforma Boa 212 (38,4) 36 (30,2)
ensino adotada pelo professor i
de Educacéo Fisica Razodvel 128 (23,2) 64 (22,5)
Insuficiente 52 (9,4) 65 (22,8)
Nao sei avaliar 45 (8,2) 37 (13,0)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n= Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa.

Ao observar a tabela 2 nota-se
que mais de 50% dos alunos, de ambas as
turmas, avaliaram entre bom a excelente
os processos de avaliacao da aprendizagem
utilizados pelos professores nas aulas
tedricas. Esta avaliacao também se deu pelos
alunos do 8° ano em relacao a este processo
no componente de Educacao Fisica, apesar
de que, os do 3° ano do EM avaliaram entre

razoavel a insuficiente.
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Os alunos também foram questionados
sobre o0s instrumentos mais utilizados
pelos professores, para avalia-los, tanto nos
componentes curriculares teéricos como o de

Educacao Fisica. Mesmo as aulas acontecendo

Educacao Fisica, os mesmos consideraram que
foi de razoavel a insuficiente. Conceito este, que
os alunos do 3° ano qualificam seu empenho
e participacdo em ambos o0s componentes

também. Por outro lado, os alunos do 8° ano

em ambientes de plataformas digitais, as avaliaram como bom a excelente seu empenho

quais utilizaram tecnologias avancadas, a e participacao.

tradicional prova objetiva, caracterizada como

- . . . . - Quando foram questionados se as
avaliacao somativa, ainda é a mais utilizada,

. . avaliacoes foram justas durante o ER, 59,6%
assim como os trabalhos escritos que foram

(n=329) dos alunos do 8° ano responderam sim
e 58,2% (n= 166) dos alunos do 3° ano do EM

enviados na plataforma on line, instrumentos

frequentemente utilizados em aulas presenciais.

, , . responderam que nao. Inclusive a maioria dos
Além destes, também foram utilizadas as p 4

- . . alunos do 8° ano ressaltaram que as avaliacoes
apresentacoes de trabalhos por meio de videos,

. < e ajudaram na sua aprendizagem, enquanto a
principalmente nas aulas de Educacao Fisica. ) p gem, enq

maior parte dos alunos do EM destacaram que as
No entanto, ao avaliarem o seu avaliacoes nao contribuiram na aprendizagem

aprendizado nos componentes tedricos e de durante o ER.

Tabela 2 - Dados referentes a percepcao do aluno sobre o processo aprendizagem e avaliativo no Ensino Remoto

. 8° ANO Terceirao
VARIAVEIS
n % n %

Excelente 40 (7,2) 14 4,9)
Muito boa 81 (14,7) 33 (11,6)

Qualificagao processos avaliagao da Boa 249 (45,1) 109 (38,2)

aprendizagem utilizados pelo professor Razoavel 127 (23,0 78 (27,4)
Insuficiente 25 (4,5) 42 (14,7)
Nao sei avaliar 30 (5,4) 09 (3,2)
Excelente 65 (11,8) 07 2,5)
Muito boa 87 (15,8) 20 (7,0)

Quallﬁc?agao proc.e.ssos avaliacao da Boa 202 (36,6) 97 (32,3)

aprendizagem utilizados pelo professor i

Educagdo Fisica Razoével 130 (23,6) 67 (23,5)
Insuficiente 40 (7,2) 63 (22,1)
Nao sei avaliar 28 5,1) 36 (12,6)
Prova objetiva 251 (46,0) 185 (63,6)
Prova discursiva 13 (2,4) 06 2,1)

L Prova oral 30 (5,5) 02 0,7)

Instrumentos mais utilizados no processo i . .

avaliativo —Aulas tebricas Apresentacdo por meio de videos 39 (7,1) 17 (5,8)
Trabalhos via plataforma 151 (27,7) 72 (24,7)
Outros 62 (11,3) 09 (3,1)
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VARIAVEIS 8° ANO Terceirao
n % n %
Prova objetiva 133 (24,4) 108 (37,1)
Prova discursiva 18 (3,3) 04 (1,4)
Instrumentos mais utilizados no processo Prova oral 36 (6,6) 04 (1,49)
avaliativo Educagao Fisica Apresentacao por meio de videos 117 (21,4) 81 (27,8)
Trabalhos via plataforma 149 (27,3) 64 (22,0)
Outros 93 (17,0) 30 (10,4)
Excelente 17 3,1) 07 (2,5)
Muito boa 44 (8,0) 17 6,0)
Avaliagéo seu aprendizado aulas teéricasno  Boa 171 (31,0 66 (23,2)
Ensino Remoto Razoavel 190 (34,4) 89 (31,2)
Insuficiente 110 (19,9) 99 (34,7)
Nao sei avaliar 20 (3,6) 07 (2,5)
Excelente 37 (6,7) 08 2,8)
Muito boa 49 (8,9) 20 (7,0)
Avaliacdo seu aprendizado aulas Educagao Boa 168 (30,4) 6 (21,1)
Fisica no Ensino Remoto Razoavel 162 (29,3) 61 (21,4)
Insuficiente 116 (21,0) 103 (36,1)
Nao sei avaliar 20 (3,6) 33 (11,6)
Excelente 33 (6,0) 12 4,2)
Muito boa 58 (10,5) 23 8,1)
Avaliagdo seu empenho e participacdo aulas  Boa 187 (33,9 79 (27,7)
tedricas no Ensino Remoto Razoavel 162 (29,3) 88 (30,9)
Insuficiente 94 (17,0) 75 (26,3)
Nao sei avaliar 18 (3,3) 08 (2,8)
Excelente 40 (7,2) 08 2,8)
Muito boa 66 (12,0) 22 (7,7)
Avaliacdo seu empenho e participacdo aulas  Boa 187 (33,9) 68 (23,9)
Educacao Fisica no Ensino Remoto Razoavel 136 (24,6) 67 (23,5)
Insuficiente 102 (18,5) 94 (33,0)
Nao sei avaliar 21 (3,8) 26 9,1)
Sim 329 (59,6) 119 (4L8)
Avaliagoes foram justas no Ensino Remoto -
Néo 223 (40,4) 166 = (58,2)
Sim 285 (51,6) 133 (46,7)
Avaliacoes ajudaram aprendizagem -
Néao 267 (48,4) 152 (53,3)
Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n= Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa.
3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS que ser reformuladas para atender as caréncias

Com as alteracoes necessdrias para o
ensino remoto emergencial as metodologias de

ensino, curriculos e sistemas avaliativos tiveram

do atual contexto escolar (CRESWELL, 2010),
0 que pode ter gerado um desinteresse pelos
estudos, como apresentado nos resultados, o

qual, nao significou o afastamento deles da
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escola. Pois, o ensino precisou ser remodelado
sem muitos testes e a concepcdo de educacdo
foi ampliada pela utilizacdo das tecnologias
(COSTA; NASCIMENTO, 2020).

Além do desinteresse pelos estudos os
resultados apontaram algumas dificuldades
encontradas pelos alunos, entre eles,
certos distratores do ambiente doméstico
que dificultaram a concentracdo e o0s
impossibilitavam em manter a atencao ou o foco
no momento da aula. E preciso compreender
que o momento de isolamento social, necessitou
tempo de adaptacao, para isso foi preciso criar
habitos de aulas em domicilio, com ambientes
adequados a situacdo. No entanto, nem todas
as familias dispoe de espacos destinados aos
estudos que evitassem interrupg¢des inoportunas
no momento dos estudos, o que tornou a
situacao dificil de resolver e organizar. Aretio
(2002), afirma que o momento de aulas no
ER estd cercado de vérios agentes que podem
interferir na aprendizagem do aluno desde os
movimentos do cursor do mouse, as notificacoes,
as mensagens das redes sociais, a velocidade da
conexao da internet até mesmo o ambiente do
domicilio, como indicam os participantes do

estudo.

Outra dificuldade apontada foi a falta
da presenca fisica do professor. Mesmo que
houvesse a utilizacao de materiais pedagogicos
para consultas durante as avaliacoes,
comprovadamente os alunos demostraram
que compreendem melhor os contetidos e
as atividades propostas com a presenca do

professor, assim como as relagdes com os

colegas sao necessarios ao equilibrio emocional,
sendo que, estas relacoes interpessoais entre os
alunos e professores influenciam diretamente
no processo de ensino aprendizagem. Cordeiro
(2020) ressalta que um dos desafios do
isolamento social é reaprender a ensinar e
reaprender a aprender perante essa situacao que
abalou a educacao do pais e que os educadores
foram conduzidos a se reinventarem para
conseguir dar aula a distancia através do ER e os
alunos a vivenciarem novas formas de aprender,
sem o contato presencial e caloroso da figura do

professor.

Os resultados encontrados corroboram
com Lacerda e Greco (2021) e com Fonseca et
al. (2020), os quais destacam que o impacto
do distanciamento interferiu na interacdo e
proximidade entre os alunos e o professor e, que
estes acreditam que ocorreu a aprendizagem,
porém nao de forma significativa, pois os
alunos relataram que tiveram dificuldade de
concentracdo e de acompanhar os contetidos

sozinhos.

A aprendizagem acontece na
relacao que a pessoa, estabelece com
omundo,com ooutroecomo objeto
do conhecimento estabelecendo
sentidos e significados, portanto
para que o corpo aprenda, necessita
conectar-se com o mundo através de
todos os seus sentidos e na experiéncia
com o outro. Concorda-se com Menezes
e Francisco (2020), quando afirma,
que diante do quadro pandémico as

interacoes dos estudantes com o0s
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professores foram adaptadas e mediadas por
meio das ferramentas digitais e isto manifestou
sentimentos de ansiedade, tristeza, aflicao e
preocupacao, dentre tantos outros, portanto,
sao pontos que devem ser observados. Estes
autores ainda apontam a necessidade de propor
e articular estratégias que amenizem os efeitos
negativos que o distanciamento social causou,
nao s6 durante, mas também nos momentos

pos-pandemia.

Neste contexto, a escola exerce diversos
papéis na sociedade por ser ela o lugar do
conhecimento, da formacao, da interacao social,
dos cuidados, da atencao aos direitos da crianca
e do adolescente, da diversidade, da formacao,
de viver a infancia e a adolescéncia. Logo, a
escola tem como papel de orientar, guiar e
propiciar mecanismos para o desenvolvimento
das habilidades/ competéncias basicas perante
as estruturas do universo digital, podendo
explorar sua gama de possibilidades atribuindo-
lhes novos significados (SILVA; ANDRADE,
SANTOS, 2020).

Além disto, alguns alunos apontaram que
uma das dificuldades do processo de ensino e
aprendizagem no ER foi a adaptacao ao estilo
de aula e o acesso a equipamentos/maquinas e
planos para o acesso digital com boa qualidade.
Com o distanciamento veio o0s problemas
estruturais, pois a realidade da sociedade
brasileira, é que nem todas as familias, possuem
acesso a esses aparelhos eletronicos, entre
diversos outros problemas, como a falta de
acesso a internet, a falta de incentivo por parte

dos responsaveis, os quais nao disponibilizavam

os seus celulares, para seus filhos (FACHINETO,
2020). Junto a estas barreiras, Silva, Andrade
e Santos (2020) reforcam, que em um mundo
tecnologicamente avancado os problemas
relacionados com internet, conexao e afins sao

gigantescos.

Entretanto, as condi¢des socioeconomicas
interferem diretamente na qualidade da internet
e equipamentos necessarios para tal. Como
afirma Kenski (2010) o ensino a disténcia, é
uma acao modernizada, assim como o ER (grifo
nosso) exige nao sé dos professores, mas também
dos alunos uma atualizacao das ferramentas
que deem conta do aprendizado bem como da
avaliacao do ensino. O mesmo autor segue ainda
ressalta que diante dessa situacdo, quando o
cenario escolar passou as casas de alunos e
professores, observou-se o quanto os aspectos
socioeconOmicos podem distanciar os alunos da

continuidade e o éxito escolar.

Por outro lado, uma grande parte dos
alunos usufruiu de umaboa qualidade dainternet
o que facilitou o processo ensino-aprendizagem,
assim como nos resultados encontrados por
Rosa e Giorno (2020), os quais constataram em
sua pesquisa realizada com 279 alunos que nao
houve dificuldades por parte deles em acessar
os recursos tecnolégicos, 96,4% responderam
conseguir acesso ao AVA (Ambiente Virtual de

Aprendizagem).

No que tange aos dispositivos mais
utilizados pelos estudantes das escolas de ambas
as redes de ensino no municipio de Chapeco

foram o smartfhone e o notebook, os quais

e

_++‘



t+4

R o4

CAPITULO VII

davam acesso aos aplicativos como WhatsApp,
Google Classroom e outras plataformas para
que os estudantes desenvolvessem seus estudos
e, os alunos que nao tinham acesso a internet
usavam atividades impressas. A respeito do uso
do Smartphone, os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) destacam
que aproximadamente 30% da populagao nao
possui acesso a internet, porém a um aumento
de pessoas conectadas através de celulares e uma
diminuicao no uso de computadores conectados

arede de internet.

Outros pontos a serem destacados foram
a preferéncia por aulas presenciais em ambas as
turmas, a comunicacdo alunos/professores nas
aulas tedricas e de Educacao Fisica, a qual os
alunos avaliaram entre boa e razoavel e, sobre
as ferramentas utilizadas pelos professores nos
diferentes componentes curriculares que a maior
parte dos alunos consideraram boa. E necessario
que, por meio das ferramentas digitais sejam
familiarizados um espaco de envoltura do aluno
em relacdo, as estratégias utilizadas, essa é a
ideia para o desenvolvimento do processo de

aprendizagem e avaliacao (BERBEL, 2011).

Por mais que os alunos consideraram
de boa a razodvel a comunicacdo com os
professores, Silva, Monteiro e Fernandes (2022)
destacam algumas sugestdes que sao de suma
importdncia para amenizar os problemas e
melhorar a comunicacdo entre professores e
alunos, como: ser feita aulas mais dindmicas,
usar metodologias mais diversificadas, utilizar
ferramentas tecnoldgicas, quiz para a interacao

dos alunos e ainda cita uma critica no sentido

V),

de ter mais atencao com alunos que relatam
problemas de sistema e conexao. Referindo-
se a esta comunicacao, Ferreira (2022) destaca
que as experiéncias trocadas pelos professores,
possibilitaram o desenvolvimento de estratégias
para lidar com os discentes no decorrer das aulas

remotas.

E importante destacar que durante
as aulas presencias os professores estavam
acostumados a realizar o processo avaliativo,
ao fim do processo de ensino-aprendizagem,
aplicando alguns dos principais tipos de
avaliacdo, como por exemplo a autoavaliacao,
avaliacdo diagnostica, avaliacdo formativa e
somativa. Porém, conforme os estudos de Reis
(2005) no periodo da pandemia, esses processos
passaram por ajustes, assim a aplicacao de
provas de preenchimento de formularios on-
line, avaliacdes interativas, ao responder
féruns, ou seja, atividades que buscam mostrar
a participacao efetiva dos alunos foram as mais
utilizadas. Apesar destas mudancas, € visivel nos
resultados encontrados que os alunos gostaram
dos métodos aplicados pelos professores nos
processos de avaliacdo da aprendizagem, em que

os mesmos avaliaram entre bom a excelente.

Neste processo avaliativo, os alunos
participantes deste estudo apontam que os
instrumentos mais utilizados pelos professores,
tanto das disciplinas tedricas como os de
Educacao Fisica foram a prova objetiva, a
apresentacao de trabalhos nas plataformas ou
por videos enviados aos professores. Este tiltimo,

em aulas presenciais era pouco utilizado, mas
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passou a ser uma alternativa, inclusive para
aulas de Educacao Fisica as quais era um meio
dos professores avaliarem o desempenho das

habilidades fisicas de seus alunos.

Neste contexto Andrade (2021) afirma que
a variagao de experiéncias ao aprendizado dos
alunos fazendo uso de videos, podcast, textos
interativos e por jogos virtuais possibilitou
o ensino dos componentes curriculares,
assegurou a criacao de uma rotina ao cendrio de

instabilidade e de tantas mudancas.

No que tange a prova objetiva, esta é
caracterizada como avaliacao somativa e foi o
instrumento que mais teve destaque napercepgao
dos alunos que participaram deste estudo.
No entanto os trabalhos e os videos durante o
processo caracterizam a avaliacao formativa,
que segundo Mercado (2008) o principal método
avaliativo utilizado durante as aulas on-line, foi
o formativo, respeitando o cotidiano dos alunos,
e construindo reflexoes do conhecimento, e a
retomada ao aprendizado. Porém, segundo este
mesmo autor, algumas medidas tiveram de ser
flexibilizadas, como por exemplo, o prazo de
entrega das atividades, precisou ser estendido,
sendo assim, os alunos eram avaliados durante o
processo de aprendizagem, com didlogos diante

das correcoes e feedbacks apresentados.

Em relacao as aulas de Educacdo Fisica
as quais também foram avaliadas por video,
Engue e Freitas (2020) afirmam que este era
um meio de conseguir evidéncias ou seja, fatos
que comprovassem que os alunos realmente

estavam engajados com as aulas. Além do mais,

é plausivel avaliar no dia a dia a colaboracao do
aluno, através das videos-aulas, ou seja, mesmo
nao sendo vidvel efetuar de fato uma avaliacao,
é possivel que o professor avalie, e atribua uma
nota. Estes mesmos autores ainda ressaltam
que o professor necessitou avaliar com cuidado
as exigéncias do curriculo, o que realmente foi
necessario cobrar dos alunos em meio a situacao
de pandemia, pois com certeza, nao poderia ser
da mesma maneira que era desenvolvido na

escola, e na sala de aula.

Dentro de outra perspectiva, nas aulas de
Educacao Fisica nao se consolidou a dimensao do
“saber fazer”, mas de propostas caracterizadas
de atividades, sendo que as possibilidades de
avaliacdo foram limitadas, e a interacao dos
familiares foi necessdria para conducdo e a
evolucao dos discentes, os quais tiveram que se
reinventar e se adaptar imediatamente (MELO;
2020).

O componente curricular Educacao
Fisica, por estar diretamente relacionado com
a cultura corporal, gera algumas caracteristicas
particulares que fazem com que ela seja vista
de forma diferente dos demais componentes
curriculares (DOS SANTOS et al, 2015). Porém,
por mais que esta esteja voltada as praticas,
ela precisa estar em concordancia com a
reflexao tedrica para que haja um significado,
que relacione as vivencias pessoais, aos
conhecimentos que serdo adquiridos. (DARIDO,

2012).

Ao avaliarem o seu aprendizado nos

componentes tedricos e de Educacdo Fisica,

e
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os mesmos consideram que foi de razoavel
a insuficiente, corroborando assim com um
estudo realizado com 1278 alunos o qual
indica que em relacdo ao desempenho com as
atividades ndo presenciais, constatou se que
26,4% bom, 38,1% consideraram regular, 18,7%
ruim, 10,6% péssimo (GONCALVES, 2021).
Assim como, Miranda et al. (2020) apontam
que o nivel de satisfacdo dos alunos a respeito
do seu aprendizado em relacao as atividades
desenvolvidas pela escola e pelos professores foi
regular ou até mesmo insatisfatéria. Os mesmos
autores atrelam este fato com as dificuldades
relatadas pelos alunos como falta de motivacao
e de um local adequado para estudar, gerando
uma maior dificuldade de compreensdao e
assimilacao dos conteddos, além da deficiéncia
de explicacdo dos assuntos, bem como, auséncia
de um planejamento e organizacao dos
horarios de estudos, o que reforca os resultados

encontrados neste estudo.

Contudo, Dosea et al. (2020) buscaram
analisar as opinioes dos discentes referente
as aulas remotas e os mesmos avaliaram
o aprendizado como pertinente, tornando
possivel um estudo de método ativo embora,
os problemas de internet e o ambiente que
o mesmo estuda, foi representado como um

desafio no processo de ensino aprendizagem.

Por outro lado, ao analisar o estudo de
Gomes e Costa (2020) percebe-se que quanto ao
acesso digital e ao engajamento dos alunos do
EFAF nas atividades, observou-se que
em um total de 14.208, 79% tiveram

acesso por meios digitais, sendo

que destes, 56% acessaram e encaminharam suas
atividades dando devolutivas aos professores. Ja
no EM de 18.042 matriculados, foi observado que,
80% dos alunos do EM acessaram as atividades
enviadas de forma digital e que apenas 18%,
acessaram as aulas, resolveram e devolveram as

atividades aos professores.

Resultados que corroboram com este
estudo, em que os alunos do 8° ano consideraram
que seu empenho e participacao nas atividades
foi de bom a excelente, em contrapartida os
alunos do 3° ano do EM qualificam estes aspectos
entre razodvel a insuficiente, pois considera-se
que o engajamento dos alunos nas atividades de
um modo geral esta associado a seu empenho
e participacao, os quais podem estar atrelados
as proprias dificuldades citadas e discutidas
anteriormente que também corroboram com os

estudos de Gomes e Costas (2020).

Sobre a questao das avaliacoes no ER
serem justas e auxiliarem na aprendizagem, os
alunos do 8° ano apontam que sim e os do 3°
ano que nao, em ambos os aspectos avaliados.
Referente a estes pontos a maioria dos alunos
destacaram que receberam auxilio da familia
para com seus estudos durante o ER mas, em
relacbes ao momento das avaliacoes, este
auxilio diminui principalmente para os alunos
do 3° ano do EM. Porém, destaca-se que além do
auxilio das familias os alunos também usaram
materiais pedagogicos para fazer suas avaliacoes

e mesmo assim, muitos tiveram dificuldades e
reconhecem que foram prejudicados na

aprendizagem.
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A familia mostrou seu importante
papel auxiliando os alunos nas avaliacoes, no
entanto é importante destacar que nem todos
os familiares possuem conhecimento em todas
as areas de formacgao que sao desenvolvidas nos
espacos escolares. Na realidade, as tentativas das
familias em auxiliarem seus filhos e as consultas
aos materiais didaticos pedagdgicos nao foram
suficientes para garantir a aprendizagem, até
porque a falta do professor preparado para a
situacao relatada pelos alunos e a autonomia que
se faz necessario no momento da aprendizagem,
muitas vezes nao sao percebidos pelas familias,
assim na tentativa de ajuda-los em alguns
momentos podem atrapalhar ou mascarar 0s

resultados avaliativos.

Corroborando em partes com estes
resultados, Neiva e Melo (2021) em seus estudos
sobre como os alunos de uma escola estadual
situada em Minas Gerais enxergam o0s processos
de avaliacao escolar e de que forma a pandemia de
COVID-19 afetou as relagoes escolares em relacao
ao ER observaram que 57,1% dos alunos dizem que
sua familia muito contribuiu e 92,9% dos alunos

sentem que o ER os prejudicou de alguma forma.

Nesse interim, o contexto educacional
requer a imersao das tecnologias nas praticas
pedagogicas, portanto €é fundamental a
compreensao do educador quanto as ferramentas
tecnolégicas uma vez que influenciam na tomada
de decisoes, portanto é preciso compreender que
a percep¢ao dos discentes em relacdo ao ER é
centrada nos caminhos do ensino-aprendizagem,
nas tecnologias inseridas e nas novas metodologias
trabalhadas (LIMA; SILVA, 2022).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a percepcao dos alunos do 8°
ano do EFAF e do 3° ano do EM, das redes de
ensino, federal, estadual, municipal e privada
do municipio de Chapecé (SC) destacamos
como pontos frageis do ER dificuldades como:
adaptacao da mudanca da sala de aula do espaco
escolar para seu domicilio, o distanciamento
social, a falta da presenca fisica do professor
e de seus colegas de aula, a compreensao dos
contetdos, o acesso a internet, falta de espaco e

os distratores do ambiente doméstico.

Diante destas dificuldades os alunos
demonstraram preferéncia por aulas presenciais,
mas eles gostaram das ferramentas tecnolégicas
utilizadas em suas aulas e sugerem que elas
sejam utilizadas nas aulas presenciais, o que
se constitui como um ponto forte do ER, que
instaura uma mudanca significativa no cotidiano
escolar. Mas, para isto é preciso que as escolas
sejam equipadas com ferramentas, maquinas e
ou aparelhos de qualidade que suportem as novas
tecnologias digitais, assim como os professores
necessitam de constante capacitacoes para lidar
com as ferramentas tecnoldgicas, melhorando
a qualidade de suas aulas e o processo de

comunicagao com os alunos.

O dispositivo mais utilizado durante
as aulas on-line foram os smartphones, o que
facilitou o acesso a internet, no entanto a
qualidade dainternet nem sempre foi o suficiente
para o acompanhamento, envolvimento,
participacao e realizacao dos trabalhos durante

as aulas no ER, assim como os procedimentos
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e instrumentos avaliativos utilizados mesmo
considerados bons, ndo garantiram a efetiva

aprendizagem dos alunos.

Além disto, foi visivel que mesmo no ER
os alunos foram avaliados de forma somativa,
sendo que a prova objetiva foi a mais utilizada em
todos os componentes curriculares e mesmo com
o auxilio de familiares e materiais pedagogicos os
alunos destacam que foram prejudicados os quais
dizem apresentar déficit na aprendizagem quanto
aos objetos do conhecimento desenvolvidos nos
Componentes Curriculares no ER o que afeta
inclusive a continuidade e o acompanhamento
dos novos objetos do conhecimento a serem
desenvolvidos, gerando incertezas, angustia
e ansiedade, no retorno ao ensino presencial.
Assim como, é preciso que professores sejam
capacitados para lidarem com ferramentas de
ensino, aprendizagem e avaliacao mais atrativas
que garantam a efetiva aprendizagem de seus

alunos no formato ER.

No que tange a Educacdo Fisica, nado
foi bem-vista como componente -curricular
adequado para o ER, pela falta de espaco e
materiais, adequado nas residéncias dos alunos,
a falta da presenca do professor para corregoes
na execu¢do do movimento, assim como a
timidez dos alunos na exposicao de seus corpos
em movimento nas aulas online ou nos videos.
Sua caracteristica de esséncia pratica dificulta
seu desenvolvimento no ER que nao motiva a

ampla participacao.

Estudos aprofundados de forma

comparativa entre escolas privadas e publicas

sdo necessarios para melhor compreensao
dos dados no que diz respeito ao acesso e a
qualidade dos equipamentos, ferramentas
online e digitais e sua influéncia no processo de

ensino aprendizagem nos diferentes espacos.
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CAPITULO VIII -

SAUDE FISICA E MENTAL
DOS ALUNOS DA EDUCACAO
BASICA POS PANDEMIA
COVID-19

RESUMO

Introducao: A pratica regular de atividade fisica (AF) e a sadde mental sdo importantes passos para a
busca de uma qualidade de vida saudavel, bem-estar e satide dos adolescentes. Porém, estes dois aspectos
foram afetados diretamente devido ao isolamento social, momento dificil enfrentado durante a COVID-19.
Objetivo: Analisar os niveis de atividade fisica e satide mental, p6s pandemia, de escolares da rede publica e
privada do municipio de Chapec6 (SC). Método: Estudo de natureza observacional, cuja forma de abordagem
é quantitativa e descritiva, sendo um estudo de campo em tempo transversal. Resultados: O estudo foi
composto por 837 alunos das redes federal, estadual, municipal e particular, sendo 552 do 8° ano do EFAF
e 285 do 3° EM com média de idade de 13,21 (+/-,773) anos e de 16,88 (+/- ,772) anos, respectivamente,
em que 57,8% (n= 484) sao do sexo feminino. Percebe-se que a maioria dos sujeitos investigados nao

~sdo0 considerados fisicamente ativos, mesmo praticando entre uma e sete vezes na semana, caminhadas,
atividades moderadas ou vigorosas e, em relacdo ao nivel de ansiedade, mais de 50% apresentam niveis

. entre leve e grave. Conclusao: Conclui-se que muitos dos adolescentes praticam alguma atividade fisica
leve, moderada ou vigorosa, porém nao atendem as recomendacoes da OMS as quais referem-se ao tempo
de pratica de atividade fisica para esta faixa etaria. Quanto a satide mental, nota-se que de modo geral todos
sentiram-se mais irritados e ansiosos nos anos de 2020/2021, sendo que, os alunos das escolas privadas
demonstraram terem niveis maiores de ansiedade, assim como os do 3° ano do Ensino Médio, os quais
apresentaram niveis moderado e grave de ansiedade, o que é preocupante nesta faixa etaria.
Palavras-chave: Atividade fisica; Satide mental; Adolescentes.
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INTRODUCAO

Com a pandemia da COVID-19, a qual seu
primeiro caso no Brasil apareceu no inicio de 2020
em que milhares de pessoas morreram e muitos
foram infectados (GROSSI; MINODA; FONSECA,
2020), aconteceram algumas mudancas necessdrias
para o momento na vida diaria, nos habitos de
higiene e contatos sociais, os quais tiveram que ser
mais restritos e com cuidados redobrados (MUNIZ,
2011). Dessa forma, o autor descreve em locais
com grandes fluxos de pessoas foram fechados
por tempo indeterminado, assim, os ambientes
escolares também passaram por momentos dificeis,
pois tiveram que se reinventar nas suas praticas

pedagdgicas de modo a atender os alunos.

Neste novo contexto, escolas da rede
publica e particular tiveram que tomar medidas
cautelosas, sendo a mais drastica delas a mudanca
de aula presencial, para a aula on-line, sendo que
os professores e alunos tiveram que se adaptar
com as aulas remotas, ministradas e assistidas
dentro de casa, causando um estranhamento por
ambas as partes. Diante deste cendrio, as criancas
e adolescentes enfrentaram uma situacao de risco,
entre eles, o aumento da obesidade (NOGUEIRA-
DE-ALMEIDA et al., 2020) devido a exposicao
dos jovens a tela de computadores e celulares, a
ingestao de comidas nao sauddveis, a diminuicao
dos exercicios fisicos, além do aumento dos

problemas fisicos (FIGUEIREDO et al., 2020).

Logo, se faz necessdrio pensar no
importante papel que a atividade fisica vem tendo
no enfrentamento da pandemia, pois, é necessario

pensar em estratégias para aumentar os niveis de

atividade fisica da populacao, inclusive a literatura
é consistente quanto ao fornecimento de evidéncias
sobre os diversos beneficios proporcionados
pela atividade fisica a saude, principalmente ao
sistema cardiovascular/metabdlico e imunolégico

(PITANGA; BECK; PITANGA, 2020).

Outro fator de risco enfrentado pelas criancas
e adolescentes ao meio da pandemia COVID-19
foram os intmeros distarbios psicoldgicos como
depressao e ansiedade, gerados pelo estresse do
isolamento social (NOGUEIRA-DE-ALMEIDA et al.,
2020), considerando que estes fatores podem levar
ao adoecimento (SANTOS et al. 2022).

De acordo com Lucas et al. (2020) o estresse
nas fases iniciais de desenvolvimento pode induzir
alteracoes persistentes na capacidade do eixo
hipotalamo-pituitaria-adrenal (HPA) em responder
ao estresse na vida adulta, com consequéncias em
longo prazo para a satide mental global. Ainda, estes
mesmos autores ressaltam que a interacao entre
mudancas de estilo de vida e estresse psicossocial
causado por confinamento em casa pode agravar
os efeitos prejudiciais na saude fisica e mental da
crianca e do adolescente, causando um circulo

vicioso.

Face a conjuntura supracitada, este estudo
justifica-se pela busca de informacoes sobre a satide
fisica e mental dos adolescentes em fase escolar,
passado o periodo critico da pandemia COVID 19,
para assim alinhar a¢oes que possam auxiliar nas
deficiéncias e dificuldades encontradas, visando
uma melhor qualidade de vida a esta populacao.
Além disso, colaborar cientificamente com dados

empiricos, os quais podem auxiliar os profissionais
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da area de saude e educacao para futuras
intervencoes. Neste sentido, o principal objetivo
do estudo é analisar os niveis de atividade fisica e
saide mental, p6s pandemia, de escolares da rede

publica e privada do municipio de Chapecé (SC).

1 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Este estudo faz parte de um projeto
maior intitulado Impactos da Pandemia na
Educacao do Municipio de Chapecé desenvolvido
pela Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC) em parceria com o Instituto BRF (IBRF)
o qual foi devidamente aprovado pelo comité de
ética da UNOESC sob o nimero do protocolo
59273222.6.0000.5367.

Trata-se de um estudo de natureza
observacional, cuja forma de abordagem é
quantitativaedescritiva,sendoumestudodecampo
em tempo transversal (GIL, 2008; PRUDENCIO
2011; THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2009),
o qual conta com a participacao de 837 alunos,
sendo 340 escolas da rede municipal, 164 da
estadual, 318 do particular e 15 da rede federal
e destes 65,9% (n=552) frequentam o 8° ano do
Ensino Fundamental Anos Finais (EFAF) e 34,1%
(n=285) 0 3° ano do Ensino Médio (EM).

Como instrumento foi aplicado uma
anamnese com cinco questoes fechadas
sociodemograficas. Este foi construido pelos
préprios autores do artigo, os quais fazem
parte do corpo docente e discente da UNOESC -

Campus Chapecé6. Além destes foram aplicados

0 questionario International Physical Activity
Questionnaire (IPAQ) versao curta, proposto por
Matsudo et al. (2001), um questiondrio referente
a percepcao do aluno em relacdo a sua satde na
pandemia contendo 08 questdes fechadas e o
inventario de Ansiedade de Beck (BAI), validado
por Cunha (2001).

O IPAQ tem como objetivo investigar o nivel
de pratica dessa varidvel através de oito perguntas
abertas queincluiatividadesrealizadasnotrabalho,
para recreacao, esportes, exercicios ou como parte
de atividades diarias. Como este questiondrio foi
aplicado via google forms, por meio de um link, as
perguntas foram categorizadas de acordo com os
dias da semana e o tempo de atividade e, aplicadas
de forma fechada para melhor entendimento dos
alunos. Por outro lado, o BAI avalia e classifica o
nivel de ansiedade, sendo que, para o individuo
atingir o nivel minimo a soma deve ficar entre 0
e 7 pontos; nivel leve entre 8 e 15 pontos; nivel
moderado entre 16 e 25 pontos e o nivel grave a

soma deve estar entre 26 e 63 pontos.

Ressalta-se que a coletade dados foirealizada
ap6s a autorizacao da Secretaria Municipal de
Educacao, Coordenadoria Regional de Educagao
e dos (as) gestores (as) das escolas particulares
e federal. Apds os tramites legais junto as
instituicoes de ensino, os autores enviaram o link do
questionario, o qual foi elaborado via google forms,
para os coordenadores repassarem aos professores
e estes, aos alunos. Este procedimento deu-se
devido aos cuidados com a Lei Geral de Protecao de
Dados (LGPD). Porém, para os alunos maiores de
18 anos responderem o questiondrio deveriam ler

e concordar com o Termo de Consentimento Livre
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e Esclarecido (TCLE) que estava no mesmo link e,
apoés o preenchimento o mesmo deveria clicar em
enviar o formuldrio. Para os menores de 18 anos foi
enviado o TCLE para os pais ou responsaveis de os
alunos assinarem e concordarem com a participacao

dos mesmos na pesquisa.

No que tange a andlise de dados
primeiramente foi realizada uma categorizacao dos
dados e apds uma estatistica descritiva por meio
da frequéncia absoluta e relativa, média e desvio
padrao por meio do programa estatistico software
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) for
Windows® versao 20.0, em ambos os questiondrios.
No entanto, no questionario IPAQ, como 0 mesmo
foi categorizado em relacao ao tempo de atividade,
considerou-se 0o maior tempo para os calculos de
média e desvio padrao. Destaca-se também, que foi
considerado “0” para os alunos que responderam
“nado sei responder e/ou ndo participei desta
atividade”, mas, os mesmos foram incluidos na

média pelo fato de considerar o grupo.

Ressalta-se ainda que o aluno teve liberdade
para desistir se houvesse sinal de desconforto, ou
cansaco mental durante o processo, assim como,
poderia descansar a qualquer momento e apods

retornar quando sentir-se a vontade.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

Participaram deste estudo 837 alunos,
sendo 552 do 8° ano do EFAF e 285 do 3° EM com
média de idade de 13,21 (+/-,773) anos e de 16,88
(+/-,772) anos, respectivamente, sendo 57,8% (n=
484) do sexo feminino em ambos os niveis e redes
de ensino. Quando investigados com quem eles
moram, 47,7% (n=399) responderam que moram
com pai, mae e irmaos e 46,5% (n=389) declararam

que na familia dois membros trabalham fora.

No que diz respeito ao numero de vezes
por semana que os alunos praticaram atividade
fisica como caminhadas, atividades moderadas
e vigorosas uma semana antes da aplicacao do
questionario, percebe-se na tabela 1 que a maior
parte dos alunos praticaram atividades entre uma
e sete vezes semanal. No entanto, nota-se que a
maioria caminhou em média 05 vezes na semana
por pelo menos 10 min diarios, 18,1% (n=100) dos
alunos do 8° ano praticaram sete vezes na semana
atividades moderadas, enquanto 17,9% (n=51) do
3° ano do EM duas vezes semanal. Em relacao as
atividades vigorosas, é visivel que o maior nimero
de praticantes efetuou seus treinamentos duas

Vvezes na semana.

Tabela 1 - Dados referentes as vezes por semana que os alunos realizam atividade fisica

Caminhou minimo 10 min

Variaveis Gltima semana Atividades Moderadas Atividades Vigorosas
8°ano 3°a0 8° ano 3°a0 8° ano 3°ao
n (%) n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)
1x 47 (8,5) 10 (3,5) 61 (11,1) 25 (8,8) 79 (14,3) 37 (13,0)
2X 63 (11,4) 22 (7,7) 80 (14,5) 51(17,9) 93 (16,8) 48 (16,8)
3x 51(9,2) 33(11,6) 72 (13,0) 49 (17,2) 86 (15,6) 45 (15,8)
4x 30 (5,4) 27 (9,5) 52 (9,4) 28 (9,8) 41 (7,4) 15(5,3)
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e . Caminhou minimo 10 min .. .. .
Variaveis P Atividades Moderadas Atividades Vigorosas
ultima semana

5x 99 (17,9) 74 (26,0) 56 (10,1) 25 (8,8) 26 (4,7) 31(10,9)
6x 21 (3,8%) 18 (6,3) 25 (4,5) 08 (2,8) 07 (1,3) 06 (2,1)
7x 87 (15,8) 57 (20,0) 100 (18,1) 35 (12,3) 43 (7,8) 20 (7,0)
NPEA 74 (13,4) 28 (9,8) 44 (8,0) 44 (15,4) 106 (19,2) 67 (23,5)
NSR 80 (14,5) 16 (5,6) 62 (11,2) 20 (7,0) 71 (12,9) 16 (5,6)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n= Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa / x = vezes / 330 = Terceirao / NPEA = Nao
pratiquei esta atividade / NSR = Nao sei responder.

Em relagao a média de tempo que Tabela 3 - Média e Desvio Padrao do tempo que os alunos
permanecem sentados durante um dia na semana

os alunos praticaram atividade fisica na e no final de semana

tltima semana que antecedeu a aplicacdo do Tempo sentado 1dia ~ Tempo sentado
Varidveis na semana final de semana

questiondrio, a tabela 2 mostra que os alunos X Dp X dp

do 3° ano do EM foram os que praticaram por 8° ano 5,58 3,15 5,33 3,49

mais tempos ambas as atividades, no entanto 50 7,61 3,04 6,82 3,54
Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: X= média / dp= desvio

percebe-se que a média nao passou de 37,19 (+/- padrao / 3°30 = terceirao.

26,30) minutos por atividade.
Analisando os resultados das trés tabelas

Tabela 2 - Média e Desvio Padrdo do tempo que os alunos anteriores verifica-se que os adolescentes do 8°

praticaram atividade fisica na tltima semana que

(o] ~ -~
anteceden o questiongrio anoe3°anodo EMnaoatendemasrecomendacoes

Caminhouminimo  Atividades Atividades da OMS as quais referem-se o tempo de pratica
P 10mi derad Vi .. - :
Variaveis min p/sem s ST de atividade fisica para adolescentes. Diante
X Dp X dp X dp
8oano | 2380 2142 3495 2511 29.55 26,53 disto considera-se que a maioria dos alunos
3°30 27,75 = 20,96 37,19 26,30 36,70 28,53 adolescentes investigados ndo sao fisicamente

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: X= média / dp= desvio

padrdo / p/ = por/ sem= semana / 3°30 = terceirdo. ativos mesmo praticando entre uma e sete vezes

na semana, caminhadas, atividades moderadas
Os resultados apontam que no geral os ou vigorosas.
alunos permanecem sentados entre 5 e 7 horas
em um dia da semana e de & a 6 horas no final Aoanalisar asatide no periodo de 2020/2021,
a tabela 4 mostra que dos 837 alunos 35,2%
(n=295) tiveram COVID, 61,8% (n=517) fizeram

o teste de COVID e 25,0% (n=209) perderam

de semana. Mas é observavel na tabela 3 que os
alunos do 3° ano do EM permaneceram mais

tempo sentados, tanto em um dia da semana

i algum familiar. Além disso, 39,1% (n=327) dos
como no final de semana, porém, mesmo que

. , alunos apresentaram problemas de satide, sendo
eles permanecam mais tempo sentados é visivel

. . . que destes 52,2% (n=166) fazem parte da rede
nos resultados supracitados que praticam mais

.. . articular de ensino.
atividade fisica que os alunos do 8° ano. P
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Em se tratando da irritabilidade, estresse
e ansiedade percebe-se na tabela 4 que os
alunos apresentaram alteracoes elevadas nestes

sentimentos, assim como, é perceptivel o quanto

periodo de 2020/2021. Ao observarmos por rede
nota-se que os alunos do particular e municipal
foram os que mais apresentaram estes sintomas,

porém é explicdvel pelo nimero maior de

a maioria dos alunos se sentiu mais triste no participantes.

Tabela 4 - Dados referentes a percepc¢ao dos alunos em relacao a sua satide no ano de 2020/2021

;. Federal Estadual Municipal Particular Total

VARIAVEIS n (%) n (%) n (%) n (%) n (%)

Sim 07 (2,4 60 (20,3 88 (29,8 140 (47,5 295 (35,2
COVID -19 2,4 (20,3) (29,8) (47,5) (35,2)

Nao 08 (1,5) 104 (19,2) 252 (46,5) 178 (32,8) 542 (64,8)

Sim 13(2,5 100 (19,3 157 (30,4 247 (47,8 517 (61,8
Teste COVID-19 (2,2) ( ) ( ) ¢ ) ¢ )

Nao 02 (0,6) 64 (20,0) 183 (57,2) 71(22,2) 320 (38,2)

Sim 05 (2,4) 39 (18,7) 88 (42,1) 77 (36,8) 209 (25,0)
Perda de familiar

Nao 10 (1,6) 125 (19,9) 252 (40,1) 241 (38,4) 628 (75,0)

Sim 08 (2,4) 44 (13,5) 109 (33,3) 166 (50,8) 327 (39,1)
Problemas de Saude

Néao 07 (1,4) 120 (23,5) 231 (45,3) 152 (29,8) 510 (60,9)

Sim 14 (2,5) 112 (19,9) 196 (34,8) 242 (42,9) 564 (67,6)
Irritabilidade aumentou

Nao 01 (0,4) 52 (19,3) 142 (52,6) 75 (27,8) 270 (32,4)

Sim 14 (2,3) 121 (19,5) 226 (36,5) 259 (41,8) 620 (74,1)
Stress aumentou

Néao 01(0,5) 43(19,8) 114 (52,5) 59 (27,2) 217 (25,9)

Sim 13 (2,1) 123 (20,3) 218 (36,0) 252 (41,6) 606 (72,4)
Ansiedade aumentou

Nao 02 (0,9) 41 (17,7) 122 (52,8) 66 (28,6) 231 (27,6)

) o Sim 15 (2,5) 123 (20,4) 231 (38,4) 233 (38,7) 602 (71,9)

Ficou mais triste

Nao - 41 (17,4) 109 (46,4) 85 (36,2) 235 (28,1)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa.

No que diz respeito a ansiedade, ao
analisar a tabela 5 percebe-se que atualmente,
36,1% (n=302) dos alunos apresentam uma
alteracdo minima no nivel de ansiedade,
enquanto os demais demonstram um certo grau

de ansiedade, indo do leve ao grave, o que pode

ser considerada uma preocupacao em relacao a
satide mental dos adolescentes. Ao observar por
rede nota-se que os alunos da rede particular
de ensino apresentam um nivel de ansiedade
moderado e grave maior do que nas demais

redes.

Tabela 5 - Nivel de ansiedade dos alunos nas diferentes redes e niveis de ensino

VARIAVEIS F Ed(ﬁ/z;al Esl;cazil;al Ml;n(i:/oi;)al Parrlti(v‘:)/ou)lar E(zi/z:;
Minimo 05 (1,7) 59 (19,5) 157 (52,0) 81(26,8) 302 (36,1)

Nivel de Leve 05 (3,0) 36 (21,8) 60 (36,4) 64 (38,8) 165 (19,7)

Ansiedade Moderado 03(1,8) 33(19,4) 54 (31,8) 80 (47,1) 170 (20,3)
Grave 02 (1,0) 36 (18,0) 69 (34,5) 93 (46,5) 200 (23,9)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa.
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Ao analisar o nivel de ansiedade por anos
de ensino, a tabela 6 aponta que se somar a
porcentagem dos dois tltimos niveis percebe-se
que no 8° ano 40,4% e no 3° ano do EM 51,2%
dos alunos se encontram em niveis moderado e
grave de ansiedade, o que é preocupante nesta
faixa etdria, considerando que os mesmos ja se
auto perceberam muito ansiosos no periodo de
2020/2021.

Tabela 6 - Nivel de ansiedade dos alunos nos diferentes
anos de ensino

VARIAVEIS 8; 2/’:)" 5 2‘(‘;)}5 M
Minimo 221 (40,5), 81 (27.,8)

Niveis de Leve 104 (19,00  61(21,0)

Ansiedade | pfoderado 104(19,0) 66 (22,7)
Grave 117 (21,4) 83 (28,5)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia
absoluta / %= Frequéncia relativa.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em relacdo aos resultados obtidos

dados

preocupantes, tanto em relacdo a atividade

observa-se que o0s levantados sao
fisica, quanto em relacdo a saide mental dos
estudantes da rede basica de ensino. A atividade
fisica traz para seus praticantes, diversos
beneficios, além de promover a¢oes de combate
ao sistema imunoldgico, portanto, se faz
necessario sua pratica para diminuir possiveis
doencas cardiovasculares, cronicas entre outras
comorbidades (GUEDES et al., 2012). Desta
forma, as praticas regulares de atividades fisicas
apresentam um maior funcionamento quanto a
promocao e prevencdo da satde dos individuos
(SILVA; COSTA JUNIOR, 2011).

Ressalta-se também que, durante a
adolescéncia, especificamente, hd evidéncias de
que a atividade fisica traz beneficios associados a
satide esquelética (conteido mineral e densidade
0ssea) e ao controle da pressao sanguinea e da
obesidade (TASSITANO et al. 2007). Diante disso,
frente as medidas de isolamento e distanciamento
social, emitidas pelo Ministério da Satde, ainda
nao se sabe como a populacao esta se comportando
em relacdo a pratica de atividade fisica (COSTA et

al., 2020).

Considerando que a Organizacao Mundial
de Sadde recomenda no minimo 150 minutos por
semana para jovens e adultos, mas quando se trata
de criancas e adolescentes, é recomendado um
tempo de 60 minutos didrios de atividade fisica, de
forma moderada ou intensa (BULL; AL-ANSARI;
BIDDLE et al., 2020) os resultados obtidos neste
estudo apontam que os adolescentes do 8° ano e
3° ano do EM nao atendem estas recomendacoes.
Diante disto considera-se que a maioria dos alunos
adolescentes investigados nao sao fisicamente
ativos mesmo praticando entre uma e sete vezes
na semana, caminhadas, atividades moderadas ou

vigorosas.

Pode-se perceber que tal pesquisa, poés
pandemia COVID-19, corrobora com estudos
anteriores como por exemplo no de Guedes, et
al. (2001) que entrevistou 281 adolescentes, e as
evidéncias mostram que esse publico nao atendeu
as recomendag¢des minimas. Moraes et al. (2009)
também encontrou uma prevaléncia de inatividade
fisica em adolescentes de 56,9%, assim como o
estudo de Ramos et al (2017) composto por 1.015

adolescentes que tiveram um nivel de significancia
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menor, pois menos da metade dos entrevistados
atenderam as estimativas recomendadas pela
OMS, quanto a prética de atividade fisica por
semana. Resultados estes que podem ocasionar
futuramente em altos niveis de sedentarismo
desencadeando varias doencas, como diabetes,

hipertensao, colesterol, dislipidemia, entre outras.

Cabe ressaltar que, tal proposta esta
indiretamente relacionada ao estudo levantado
em questao, pois, uma adesdo maior na pratica
de atividade fisica, inicia-se dentro do contexto
escolar, em que o professor de Educacao Fisica
tema responsabilidade de trabalhar e instigar
seus alunos desde cedo a praticarem alguma
atividade fisica ou modalidade esportiva na
infancia e adolescéncia. Sendo assim, diversas
atividades como caminhadas e ginastica, corrida,
vem sendo procuradas fora do ambiente escolar, e
que, poderiam ser trabalhadas e instigadas pelos
professores, como contetidos propostos (JUNIOR;
ARAUJO; PEREIRA, 2006).

No que tange a questao do tempo que 0s
alunos permanecem sentados durante um dia
na semana e no final de semana, os resultados
apontam que, no geral, os alunos permanecem
sentados entre 5 e 7 horas em um dia da semana
e de 5 e 6 horas no final de semana, enquanto os
alunos do terceirdao permanecem mais tempo
sentados do que os do 8° ano. De acordo com
Tamellin (2009), a internet e a TV oferecem
entretenimento 24 horas por dia, estando
associados a transtornos musculoesqueléticos,
independente da participagdo em atividades
fisicas, também interferindo na qualidade do sono,

levando a sensacao de cansaco durante o dia. A

Academia Americana de Pediatria recomenda
um tempo de exposicao continuo as telas de no
maximo 2 horas por dia, para que, assim, sejam
evitados problemas com peso corporal e outros

fatores associados.

Quanto a saide mental, os resultados
apontam alguns itens que devesse levar em
consideracao nos adolescentes. A ansiedade pode
ser definida como um sentimento desagradavel
e indefinido, seguido de sensacao de frio na
barriga, aceleracdo dos batimentos cardiacos,
tremores, falta de ar (RAMOS; FURTADO, 2009).
Estudos paralelos a esse foram realizados por
Jatoba e Bastos (2007), entrevistando 242 alunos
de escolas publicas e privadas, identificando 194
alunos (80,2%), com grau de ansiedade leve, 27
(11,2%) em nivel grave, seguindo de 21 (8,7%) em
nivel severo. A ansiedade esta presente no nosso
dia a dia aumentando ou diminuindo conforme
a necessidade da tarefa e, de fato, deve-se tomar
cuidado e buscar ajuda, quando tais niveis excedem
da normalidade, se faz necessario buscar auxilio
para que nao ocorra um agravamento do quadro
(BEZERRA et al.,2019).

No presente estudo pode-se perceber que
20,3% dos alunos apresentaram indices moderados
e 23,9% graves de ansiedade. Somando os dois
indices alcancamos um numero de 44,2% dos
alunos em estados elevados de ansiedade, o que é
preocupante visto que, apenas 36,1% apresentam

niveis minimos de ansiedade.

Os transtornos de ansiedade vém crescendo
sucessivamente e segundo a OMS (2022) a

prevaléncia de ansiedade e depressdo aumentou
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em 25% em todo o mundo, afetando em potencial
mulheres e adolescentes. Castillo et al. (2000)
afirma que os transtornos ansiosos sdo quadros
clinicos que apresentam sintomas primarios, e sao
diagnosticados segundo o Manual de Diagndstico
e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-
5, 2013) apenas quando os sintomas nao sao
consequéncias dos efeitos do uso de substancias/

medicamento ou de outra condicao médica.

Outro estudo realizado por Andrade, De
Souza e De Castro (2018), com 55 estudantes da
rede privada do terceiro ano do ensino médio,
evidenciou que 10,9% dos sujeitos apresentaram
niveis baixos de ansiedade, 32,7% moderada, 45%
elevada e 10,9% classificados com niveis muito
altos de ansiedade. Os dados apresentam cuidado
e atencao, pois a grande carga de estudos no final
da educacao basica, fortalecem alguns indices de
ansiedade, além do futuro profissional, pessoal
e o proprio ingresso na faculdade, sao pontos de
gatilho e que influenciam nos dados levantados
(ANDRADE; DE SOUZA; DE CASTRO, 2018).

Os niveis de ansiedade estao
constantemente ligados a vida dos
adolescentes, corroborando com os
estudos, Lopes e Rezende (2013),
entrevistaram 407 estudantes \
de escolas publicas e
particulares de Macei6 (AL),

com idade entre 14 e 18 anos,

\\\t'
ficando evidente um grande n

I

\ A\

numero de adolescentes que sofrem de ansiedade,
sendo que 24,8% apresentaram grau minimo; 23,6
com nivel leve; 28% sujeitos com nivel moderado
e 23,6%, com nivel altissimo de ansiedade. Desta
forma, a pratica de AF, pode ser uma forma de
promover o bem-estar e qualidade de vida saudavel
dos adolescentes, apontando casos de melhoria
na sadde mental de individuos que realizam
atividades diarias. Segundo Fernandes (2018), em
seu estudo com 924 estudantes, encontram que a
pratica de atividade fisica resulta na melhora da

autoestima e satisfacao corporal.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo
geral analisar os niveis de atividade fisica e
saide mental, poés pandemia, de escolares da
rede publica e privada do municipio de Chapecd
(SC), verificando quanto a atividade fisica
dos adolescentes e a saude mental durante a
pandemia. Diante disso, pode-se observar que
a maioria dos entrevistados praticaram alguma
atividade fisica leve, moderada ou vigorosa, porém
nao atenderam as recomendacoes minimas da
OMS as quais referem-se ao tempo de pratica de

atividade fisica para adolescentes.

Quanto a satide mental nota-se que

os estudantes ficaram mais irritados e
tristes durante os anos de 2020/2021,
frente as diversas mudancas e isolamento,
isso mexe muito com os estudantes
dentro das redes de ensino. Sendo

que, os discentes de escolas

privadas, tiveram niveis maiores
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de ansiedade, indo de moderado para grave,
comparado com as escolas publicas, dados esses,
que nos preocupam quanto a sauide mental nessa

faixa etaria.

Desta forma, percebe-se que os adolescentes
vém buscando estar ativos fisicamente, o que é
um dado relevante, porém, precisam aumentar o
tempo da pratica didria para serem considerados
fisicamente ativos e, em alguns casos notou-se
que a saude mental desse publico vem sofrendo,
pois, as cobrancas nos estudos para o futuro véem
se tornando mais intensa, resultando em crises de

ansiedade e preocupagdes pessoais e profissionais.

O estudo sugere novas pesquisas e
discussoes acerca dessa tematica, de modo a
aprofundar maiores conhecimentos sobre o0s tipos
de atividades fisicas e saide mental de escolares,
pois ainda enfrentamos dificuldades em buscar
artigos e livros que contemplem essa demanda

existentes em questao.
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CAPITULO IX

PROFESSORES DE EDUCACAO
BASICA E OS NIVEIS DE.
ANSIEDADE E DEPRESSAO
POS PANDEMIA

RESUMO

A ansiedade e depressao estao presentes em nossa sociedade desde seus primodrdios, porém com o
passar do tempo, esses sintomas comecaram a ser estudados e trabalhados para que nao interfiram
na qualidade de vida das pessoas, assim como, nao influenciem em sua rotina. Dessa forma o presente
estudo teve como objetivo investigar os niveis de ansiedade e depressao em professores da educacao
bésica do municipio de Chapecé (SC) que atuaram em 2020 e 2021. O mesmo faz parte de um projeto
maior desenvolvido pela Universidade do Oeste Santa Catarina em parceria com o Instituto BRF (IBRF)
e caracteriza-se por ser quantitativo e descritivo. Nesse estudo foram entrevistados 598 professores
de ambos os sexos, distribuidos nos segmentos de Educacao Infantil, Educacao Especial, Educacao
Fundamental Anos Iniciais e Finais e no Ensino Médio das redes de ensino federal, estadual, municipal
e particular. A partir das analises realizadas foi possivel identificar que o momento de pandemia gerou
grandes alteracoes no que diz respeito a ansiedade, depressao e sintomas de irritabilidade e estresse
e que, ap6s a pandemia, foi perceptivel que os niveis de ansiedade e depressdo diminuiram, porém,
muitos professores ainda ficaram com niveis elevados, podendo gerar outras dificuldades além das
apresentadas no artigo.

Palavras-Chave: Pandemia; Ansiedade; Depressao; Professores.
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INTRODUCAO

O cendrio pandémico na Educacao trouxe
grandes mudancas na rotina dos professores,
0s quais tanto eles como a populacao em geral
apropriaram-se de tais mudancas com urgéncia,
para que nao fossem impactados de forma
negativa em seus afazeres didrios (WILDER-
SMITH & FREEDMAN, 2020). Com a intengao
de manter as atividades escolares ativas durante
a pandemia, muitas escolas adotaram o ensino
remoto para aplicar suas aulas e, esse método
trouxe grandes desafios para os professores,
exigindo uma mudanga repentina do processo

de ensino (SILVA; SILVA, 2022).

Porém, algumas areas da educacao tiveram
dificuldades para o ensino dos contetdos,
inclusive a da educacao fisica, pois a principal
forma de ensino desta disciplina é através da
pratica, e esta foi restringida com o isolamento
social. Diante disto, os professores tiveram que
desenvolver novas formas de ensino para aplicar
suas aulas, mesmo em meio as adversidades, e
estas eram executadas individualmente em suas
casas, com materiais que cada aluno dispunha
na mesma (HONORATO; MARCELINO, 2020).

Perante tantas modificacoes vivenciadas,
e a busca constante na melhora do processo
ensino e aprendizagem, os docentes comegaram
a experimentar consequéncias desagradaveis,
percebidas através de alguns sintomas fisicos
e psicologicos, surgindo dores de cabeca,
palpitacdo, insodnia, preocupacgdes constantes,

sentimentos negativos em relacao a prdpria

capacidade, e entre tantos outros fatores
prejudiciais a satde, e subjacentes a ansiedade e

depressao (WALKER et al., 2020).

Segundo Oliveira e Leite (2012) é notavel
que a profissao de docente inclui caracteristicas
e individualidades unicas, o que tornam uma
funcao complexa, pois, as individualidades
associadas com as mudancas ocorridas
nos ultimos tempos, antes da pandemia, ja
dificultavam os professores a conciliar as
exigéncias em seu ambiente de trabalho. Com
a pandemia COVID-19 se instalou um cenario
de intensas instabilidades gerando impactos
significativos na saide mental do trabalhador,
por meio de um conjunto de manifestacoes do
corpo como estresse, ansiedade e depressao
(PEREIRA et al., 2020).

De acordo com Cury (2013), a ansiedade
também considerada o mal do século, esta
cada vez mais frequente atingindo 80% de
individuos de todas as idades e sexos, sendo
caracterizada como: sofrer por antecipacao,
aflicao, agonia, angustia e nervosismo. De outra
forma, a depressao é considerada umas das
doencas mais graves de todas, se manifesta por
episddios habituais depressivos e duram um
periodo normalmente de alguns meses e anos
(BALLONE, 2008). As principais consequéncias
destas doencas sdo o prejuizo social, profissional
e psicoldgico, em alguns casos até ao suicidio
(SILVA; CARVALHO, 2016).

Tais disturbios referenciados acima,

fazem parte da histéria a centenas ou até
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milhares de anos, porém suas incidéncias
vém aumentando, e com a pandemia a uma
prevaléncia maior ainda devido a pressao
psicolégica que os professores tiveram, para que
as novas formas de ensino surtissem efeitos e
viessem atender as demandas de aprendizagens
(CALDAS et al., 2022). Inclusive, a Organizacao
Mundial da Satude (OMS), mostra que durante
a pandemia a prevaléncia global sobre a
Ansiedade e Depressao aumentaram em 25%
devido principalmente pelo isolamento social,
onde uma populacao inteira foi restringida de
trabalhar, buscar apoio com familiares, apoios
profissionais (auxilio para condicoes mentais,
neuroldgicas, de uso de substancias e até mesmo
de prevencao ao suicidio), entre outros afazeres
e necessidades didrias (OMS, 2022).

Sendo assim, observa-se a importancia
de entender qual é a dimensao na sadde

mental dos professores no que diz

respeito a ansiedade e depressao,
para que seja possivel analisar
formas de diminuir os sintomas
referentes a estes disturbios. E,

ao deparar-se com situagoes de
imprevisibilidade e mudancas

drasticas, como aconteceu no

periodo pandémico, a falta de estudos cientificos
pode acarretar auséncia de medidas de prevencao
e cuidados com o ser humano. Diante disso
buscou-se com esse estudo investigar os niveis
de ansiedade e depressao dos professores da rede
basica de ensino de Chapec6-SC que atuaram em
2020 e 2021.

1 PROCEDIMMENTOS
METODOLOGICOS

Este estudo faz parte de um projeto maior
intitulado Impactos da Pandemia na Educacao
do Municipio de Chapecd desenvolvido pela
Universidade do Oeste de Santa Catarina
(UNOESC) em parceria com o Instituto BRF
(IBRF) o qual foi devidamente aprovado pelo
comité de ética da UNOESC sob o nimero do
protocolo 59273222.6.0000.5367. No mesmo
houve a participacdo de 86 escolas da rede
municipal, 30 da estadual, 19 do particular e

uma da rede federal.

Trata-se de um estudo de natureza
observacional, cuja forma de abordagem é
quantitativa e descritiva, sendo um estudo de
campo em tempo transversal (GIL, 2008), o qual
foi realizado com 334 professores que atuam
no Ensino Fundamental Anos Iniciais, Finais
(EFAIF) e Ensino Médio (EM), 234 professores

atuantes na Educacao Infantil (EI) e 30 na
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Educacao Especial (EE) das quatro redes de
ensino e que desenvolveram suas atividades no
periodo de 2020/2021 atuando no minimo por

10 horas semanais.

O instrumento aplicado foi um
questiondrio com quatro blocos distribuidos
da seguinte maneira. O primeiro bloco

referente as questoes sociodemograficas
que contém 12 questoes, sendo 10 fechadas
e 02 abertas. O segundo bloco refere-se ao
ambiente escolar e também tem 12 questoes,
todas fechadas. O terceiro bloco destina-
se a saude na pandemia e o mesmo tem 08
questoes fechadas. Estes trés blocos foram
construidos pelos proprios autores do artigo,
os quais fazem parte do corpo docente
e discente da UNOESC - Campus
Chapec6 e tiveram como base

a avaliacao institucional da

mesma universidade.

O quarto bloco

refere-se a saide mental

dos professores, onde foi
aplicado a escala HAD, que |
avalia o nivel de ansiedade

e depressao, validado por
Zigmond; Snaith (1983). Esta escala
contém 14 questdes do tipo mdultipla
escolha, constituida de duas subescalas,
07 para ansiedade e 07 para depressao. A
pontuacao varia de 0 a 3 pontos para cada
questdao, dependendo da intensidade
dos sintomas e, dessa forma, o escore

total da escala HAD varia de 0 a 21

pontos para cada subescala. A interpretacao dos
resultados se refere que a pontuacao entre 0 e
7 significa auséncia de sintomas ansiosos ou
depressivos; a pontuacao entre 8 e 10 significa
um possivel caso de ansiedade ou depressao; e

de 11 a 21 como um provavel caso.

Ressalta-se que a coleta de dados foi
realizada ap6s a autorizacdo da Secretaria
Municipal de Educacdao, Coordenadoria
Regional de Educagao e dos (as) gestores (as)
das escolas particulares e federal. Apds os
tramites legais junto as institui¢des de ensino,
os autores enviaram o link do questiondrio,
o qual foi elaborado via google forms, para os
coordenadores repassarem aos professores. Este
procedimento deu-se devido os cuidados com a

Lei Geral de Protecao de Dados (LGPD).

Porém, para o professor responder

0 questiondrio o0 mesmo

deveria ler e concordar com

o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE)

que estava no mesmo link

e, apos o preenchimento o

mesmo deveria clicar e enviar

o formulario. Ressalta-se ainda

que o participante teve liberdade

para desistir se houvesse sinal de
desconforto, ou cansago mental durante o
processo, assim como, poderia descansar
a qualquer momento e apds retornar

quando sentir-se a vontade.

No que tange a andlise de dados

primeiramente foi realizada uma

(et @
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categorizacao dos dados e apds uma estatistica
descritiva por meio da frequéncia absoluta
e relativa, média e desvio padrao por meio
do programa estatistico software Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS) for

Windows® versao 20.0.

2 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados deste estudo apontam que
a média de idade dos professores do EFAIF, do
EM e da EE ficou em 40,21 (dp=9,07) e da El em
37,66 (dp= 8,55), sendo que, a maioria é do sexo
feminino em ambos os niveis e redes de ensino.
J4, em relacdo ao estado civil, com excecao
dos professores da Educagao Especial, que em
sua maioria sjo solteiras, nos demais niveis o
nimero de casados se destacou. No que tange
ao namero de filhos, nos diferentes niveis de

ensino, varia de 01 a 02 filhos.

Ao investigar o numero de pessoas
que moram com os professores entrevistados
houve uma variacao de 01 a 03 pessoas em que
é perceptivel, que nos niveis de EFAIF e EM as
familias sdo maiores. Além disso, no geral os
professores trabalham, sdao responsaveis por
seu proprio sustento, contribuem parcialmente
para o sustento da familia e residem em sua
casa propria ja quitada, onde a maior parte
dos atuantes na EI e na EE ganham mais que
04 saldrios-minimos, principalmente os da
rede municipal de ensino. J4 os do EFAIF e
EM declararam ganhar entre 02 e 04 salarios-

minimos.

Com relacdo a formagdo académica
percebe-se que grande parte dos professores
concluiram os cursos de graduacdo e
especializacao, sendo que atualmente poucos
conseguem trabalhar e estudar ao mesmo
tempo. E no que tange a satde fisica a maioria
nao pratica nenhuma atividade fisica, sao

sedentarios.

Quando questionados sobre o ambiente
escolar, a maior parte dos professores de EI sao
pedagogos, admitidos por Contrato Temporario
(ACTs) atendem criancas de 04 a 05 anos e estao
atuando como professores de 01 a 05 anos. Ja os
do EFAIF e EM a maior quantidade atendem as
criancas que frequentam o EFAI, também sao
pedagogos e atuam na area entre 06 e 10 anos.
E os da EE geralmente atendem todos os niveis
de ensino na escola, também sao ACTs e atuam

entre 01 e 05 anos na area.

No periodo de 2020/2021 houve um
numero expressivo de professores de ambas
as redes de ensino que ficaram afastados por
alguns dias por motivo de saude, chegando
a quase 50% do total. Inclusive muitos dos
professores concordam totalmente em dizer
que o trabalho aumentou durante a pandemia
e que receberam pressao no trabalho, assim
como das familias. Alguns ressaltam que nao
estavam preparados para os conflitos gerados
pela pandemia, tdo pouco, para o retorno
hibrido em 2021.

No ano de 2020/2021 dos 598 professores
participantes deste estudo, 301 (50,33) tiveram
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COVID - 19, 512 (85,61%) fizeram o teste e é justificavel pela quantidade de respondentes
147 (24,58%) perderam algum familiar. Ja do questionadrio ser desta rede.

em relacao a saude dos professores é visivel

E tratando da irritabilidade, est
na tabela 1 que na EE 60% dos professores fm setratando datrritabridade, estresse €

apresentaram problemas de satide e no EFAIF ansiedade percebe-se na tabela 1 que houve uma

. . . alteracao expressiva na maioria dos professores
e EM 50%, na EI o indice foi menor. Analisando ¢ p P

3 . . em ambas as redes e niveis de ensino, o que
por rede de ensino o maior ndmero de

. .. também foi observado no sentimento de tristeza.
professores afastados foi na municipal, o que

Tabela 1 - Dados referentes a percepcao dos professores em relacdo a sua satide no ano de 2020/2021

. Federal Estadual Municipal Particular Total

VARIAVEIS n (%) n (%) n (%;J n (%) n (%)
Sim - 06 (33,3) 10 (55,6) 02 (11,1) 18 (60,0)
EE Nao - 01 (8,3) 09 (75,0) 02 (16,7) 12 (40,0)
Problemas de Bl Sim - 01 (0,9) 98 (86,7) 14 (12,4) 113 (48,3)
Satde Nao - 01 (0,8) 105 (86,8) 15 (12,4) 121 (51,7)
EFAIF e Sim 05 (3,0) 28 (16,8) 110 (65,9) 24 (14,4) 167 (50,0)
EM Nao 01 (0,6) 31 (18,6) 105 (62,9) 30 (18,0) 167 (50,0)
EE Sim - 07 (30,4) 13 (56,5) 03 (13,0) 23 (76,7)
Nao - - 06 (85,7) 01(14,3) 07 (23,3)
Irritabilidade Bl Sim - 01 (0,6) 154 (87,5) 21(11,9) 176 (75,2)
aumentou Nao - 01 (1,7) 49 (84,5) 08 (13,8) 58 (24,8)
EFAIF e Sim 06 (2,5) 37 (15,6) 154 (65,0) 40 (16,9) 237 (71,0)
EM Nao - 22 (22,7) 61 (62,9) 14 (14,4) 97 (29,0)
EE Sim - 07 (24,1) 19 (65,5) 03 (10,3) 29 (96,7)
Nao - - - 01 (100) 01 (23,3)
Estresse Bl Sim - 01 (0,5) 176 (88,0) 23(11,5) 200 (85,5)
aumentou Nao - 01 (2,9) 27 (79,4) 06 (17,6) 34 (14,5)
EFAIF e Sim 06 (2,2) 44 (16,3) 176 (65,2) 44 (16,3) 270 (80,8)
EM Nao - 15 (23,4) 39 (60,9) 10 (15,6) 64 (19,2)
EE Sim - 06 (26,1) 14 (60,9) 03 (13,0) 23 (76,7)
Nao - 01 (14,3) 05 (71,4) 01 (14,3) 07 (23,3)
Ansiedade Bl Sim - 01 (0,5) 181 (88,3) 23 (11,2) 205 (87,6)
aumentou Nio - 01 (3,4) 22 (75,9) 06 (20,7) 29 (12,4)
EFAIF e Sim 06 (2,2) 48 (17,2) 180 (64,5) 45 (16,1) 279 (83,5)
EM Nio - 11 (20,0) 35 (63,6) 09 (16,4) 55(16,5)
EE Sim - 06 (24,0) 17 (68,0) 02 (8,0) 25 (83,3)
Nao - 01 (20,0) 02 (40,0) 02 (40,0) 05 (16,7)
. o Sim - 01 (0,5) 172 (88,2) 22 (11,3) 195 (83,3)

Ficou mais triste EI

Nao - 01 (2,6) 31(79,5) 07 (17,9) 39 (16,7)
EFAIF e Sim 05 (1,9) 44 (16,7) 174 (65,9) 41 (15,5) 264 (79,0)
EM Nao 01 (1,4) 15 (21,4) 41 (58,6) 13 (18,6) 70 (21,0)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa / EE = Educacao Especial / EI =
Educacao Infantil / EFAIF = Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais / EM = Ensino Médio.
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Analisando a tabela 2 percebe-se que nivel de ansiedade, porém, no que diz respeito
atualmente, 55,6% dos professores da Ele 51,8% a depressao a probabilidade de os professores
do EFAIF e EM apresentaram uma alteracao no apresentarem um quadro depressivo é menor.

Tabela 2 - Nivel de ansiedade e depressao dos professores nas diferentes redes e niveis de ensino

. Federal Estadual Municipal Particular Total
VARIAVELS n (%) n (%) n (%;3 n (%) n (%)
Improvével - 03 (18,83) 11 (68,8) 02 (12,5) 16 (53,3)
EE Possivel - 03 (37,5) 04 (50,0) 01 (12,5) 08 (26,7)
Provavel - 01 (16,7) 04 (66,7) 01 (16,7) 06 (20,0)
, Improvével - 01 (1,0) 83 (79,8) 20(19,2) 104 (44,4)
i;vsigg o H Possivel - 01(1,5) 61 (93,8) 03 (4,6) 65 (27,8)
Provavel - - 59 (90,8) 06 (9,2) 65 (27,8)
Improvével 04 (2,5) 27 (16,8) 103 (64,0) 27 (16,8) 161 (48,2)
EE?IF € Possivel 01 (0,9) 17 (15,6) 74 (67,9) 17 (15,6) 109 (32,6)
Provavel 01 (1,6) 15 (23,4) 38 (59,4) 10 (15,6) 64 (19,2)
Improvével - 05 (25,0) 13 (65,0) 02 (10,0) 20 (66,7)
EE Possivel - 02 (33,3) 03 (50,0) 01 (16,7) 06 (20,0)
Provavel - - 03 (75,0) 01 (25,0) 04 (13,3)
Improvavel - - 116 (83,5) 23 (16,5) 139 (59,4)
Nivel de EI Possivel - 01 (1,5) 60 (89,6) 06 (9,0) 67 (28,6)
Depressao
Provavel - 01 (3,6) 27 (96,4) - 28 (12,0)
Improvavel 05 (2,4) 32 (15,4) 137 (65,9) 34 (16,3) 208 (62,3)
EE?IF € possivel - 16 (19,0) 53 (63,1) 15 (17,9) 84 (25,1)
Provével 01 (2,4) 11 (26,2) 25 (59,5) 05 (11,9) 42 (12,6)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022). Nota: n = Frequéncia absoluta / %= Frequéncia relativa / EE = Educacao Especial / EI =
Educacao Infantil / EFAIF = Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais / EM = Ensino Médio.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS de ansiedade, medo, preocupacao, incerteza e
negacao (FIOCRUZ, 2020).

Durante a pandemia tivemos a suspensao . .
b P A partir dos resultados obtidos neste

das aulas presenciais e a educacdo remota , .,

estudo, é visivel que os professores apresentaram
passou a ser apontada como a Unica solucdo
(BARRETO; ABREU; ALMEIDA, 2021). Segundo

Grandisoli, Jacobi e Marchini (2020) o cenario

alguns destes sentimentos citados pelos autores
acima, durante o periodo de 2020/2021, pois

houve mudancas evidentes no que diz respeito

pandémico trouxe muitas implicagdes para X R
a sua satde mental. Em relacao aos problemas

os professores, apresentando muitos relatos i
de saude no geral, os resultados apontam que

como medo, ansiedade, tristeza, inseguranca B 3
’ ’ ’ gurang no periodo de 2020/2021 houve um ndmero

e angustia. Com todas essas transformacoes se .
expressivo de professores que ficaram afastados

tornou comum o surgimento de sentimentos
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por motivo de satide, chegando a quase 50%
do total, porém no que tange a irritabilidade,
estresse, ansiedade e sentimento de tristeza,
mais de 70% dos professores responderam que
tiveram aumento nesses sintomas durante o

periodo supracitado.

Em um estudo “Pandemia da covid-19,
saide mental, apoio social e sentido de vida
em professores” Santos, Caldas e Silva (2022)
investigaram a percepcao de 23 professores
atuantes na rede de ensino fundamental e
médio das escolas publicas dos municipios
da Bahia e Sergipe, sobre as implicacoes da
pandemia na satide mental atrelado ao trabalho.
Foi utilizado um questionario contendo 21
perguntas e os resultados indicaram que 22,2%
dos professores apresentaram que a pandemia,
e o distanciamento social possibilitaram a
ocorréncia ou agravamento de problemas de
saude mental, com sinais de ansiedade, estresse

e depressao.

Unindo os resultados da pesquisa de
Santos, Caldas e Silva (2022), podemos associar
ao estudo em questdo, pois ambas as pesquisas
evidenciaram mudancas na saide mental dos
professores, as quais poderiam ter trazido
ainda mais consequéncias para 0s mesmos.
Pode-se dizer que um sintoma com estresse
e irritabilidade podem aumentar os niveis
de ansiedade e depressao. Isso fica claro na
tabela 1 o quanto a irritabilidade, o estresse, a
ansiedade e os sinais de tristeza estao presentes

na maioria dos professores.

Os sinais de ansiedade e depressao
sdo comuns em nossa sociedade, porém a
pandemia pelo COVID-19 pode ter influenciado
em aumentar os niveis, bem como a quantidade
de pessoas com esses sinais. Fica claro que no
estudo realizado por Strieder e Czermanski
(2008) em Sao Miguel do Oeste com 373
profissionais de educacdo entrevistados, o
qual teve como objetivo levantar os niveis de
depressao e ansiedade em profissionais da
educacao basica do municipio de Sao Miguel do
Oeste, apontou que os sintomas de ansiedade
estao presentes em 41,1% dos professores da
rede municipal e em 60,3% na rede estadual.
Aos niveis percentuais de depressio em
professores, na rede municipal 73,7% dos
professores e, em mais de 50% dos professores
da rede estadual tém problemas depressivos.
Ressalta que o instrumento utilizado neste
estudo foi o Inventario de Depressao de Beck
(depressao) e Escala de Avaliacao de Hamilton

(ansiedade);

Com isso pode-se perceber que no estudo
atual, (tabela 1) os professores com esses
sintomas de ansiedade ultrapassam os 70 %,
visto que no estudo supracitado realizado em
2008, nao ultrapassava a 60% dos professores.
Assim como professores com sinais de tristeza,
nao ultrapassava 73% dos professores e no
estudo atual 79% dos professores do EE e EFAIF
tiveram aumento na tristeza, bem como 83%

dos professores de EE e EI.

No que diz respeito a tabela 2 os

professores responderam sobre sinais de

NS
"%

ot

e

_++‘

i



t+4

R o4

CAPITULO IX

ansiedade e depressao referindo-se a ultima
semana antes da aplicacao do instrumento. Foi
possivel perceber que os niveis de ansiedade
e depressao estao inferiores aos sinais de
irritabilidade, estresse, ansiedade e sinais de
tristeza que eles relataram na tabela 1, que
dizia respeito ao ano de 2020 e 2021. Com
isso pode-se dizer que os anos de 2020 e 2021
foram momentos de grande tensao para todos,
principalmente para professores que precisaram
se adaptar as condicoes novas, porém ao retomar
as suas atividades normais, conseguiram
encontrar formas de ressignificar e lidar com as

situagoes vividas nos anos anteriores.

E possivel obter comparagdes entre
estudos como, com a pesquisa de Costa e Silva
(2019) que em seu trabalho com 105 professores
do EI EFAIF em uma escola na regiao do Vale
do Paraiba (SP), concluiram que 41,9% dos
professores entrevistados apresentaram niveis
de depressao e ansiedade sendo que, 2019 foi
0 ano que antecedeu a pandemia. Nos anos de
2020 e 2021 tivemos um aumento de ansiedade
e sinais de tristeza, para mais de 76%. Quando
aplicado no ano de 2022, ano em que oS
professores retornaram para suas atividades
normais, tivemos um indice de 27% dos
professores com nivel maior de ansiedade e 13%
no que diz respeito a depressao. Quando se fala
em possivel ansiedade e depressdao os ndmeros
aumentam, porém nao ultrapassam os 32% em

ansiedade e 28% em depressao.

Pensando nessa comparacao entre

antes da pandemia, durante e depois, pode-

V),

se perceber o quando o momento pandémico
trouxe de mudancas e alteracoes na saude
mental da populacdo, principalmente em
relacao a professores que precisaram se adaptar
de uma maneira brusca em relacdo ao seu

trabalho.

Uma das principais caracteristicas do
estado de ansiedade é a excitacdo, onde o
individuo tenta encontrar alternativas para
fugir do perigo, o que acaba causando confusao
mental e ineficiéncia nas ac¢oes, aumentando
assim a sensacao de perigo ou a ansiedade
existente (STRIEDER; CZERMANSKI, 2008).
Perante o desequilibrio proporcionando pela
ansiedade, e como fator primordial para esta
consequéncia, o Covid-19, a Organizacao
Mundial da Satide, aponta como uma resposta
emergencial ao manejo da satde publica, sendo
necessario a busca imediata por ajuda, para que

este mal nao venha exacerbar-se (OMS, 2022).

Pensando no momento pandémico pode-
se perceber que o medo de contrair a doenga ou
de perder algum familiar era grande. Grande
parte da populacao se manteve em isolamento,
convivendo somente com as pessoas do seu
circulo familiar e de trabalho, evitando contatos
externos. Esses momentos de isolamento e
medo, contribui para que nos anos de 2020 e
2021 tivesse um aumento na irritabilidade,

estresse, sintomas de ansiedade e tristeza.

No que tange os estudos sobre a depressao,
observa-se também um aumento durante a

pandemia. Freitas et al. (2021) ressalta que dos
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150 participantes em sua pesquisa, entre eles,
39 homens e 111 mulheres com idades entre
25 e 62 anos, o sexo feminino e pessoas com
idade maior de 41 anos, casadas e com cargas
horérias elevadas de trabalho, tem prevaléncia
no desenvolvimento da depressao. Perante
tais informacdes, resultados foram extraidos,
onde 50% dos entrevistados apresentam um
nivel normal de depressao, 6% indicam nivel
leve, 17,3% possuem nivel moderado, 6% nivel
severo, e 20,7% dos entrevistados, apresentam
conviver com niveis extremamente severos da

mesma (FREITAS et al., 2021).

Além deste, Souza et al (2021)
relatam um aumento da depressio em
docentes durante a pandemia, onde 92% dos
participantes mostram-se compativeis com os
sintomas do disttrbio. Similarmente, Liang et
al. (2020), aponta a propensao de professores
para a depressao, com 40% dos participantes
sujeitos a vivenciar os sintomas do mesmo, e
ainda relatam sobre o estresse pds-traumatico
apresentados em 14% dos colaboradores do

estudo.

Porém Jorge et al (2020), destaca
a relevancia maior da ansiedade do que a
depressao durante o periodo pandémico, pois
seu estudo demonstra a elevada porcentagem
de professores enfrentando este distdrbio,
sendo 75,71% dos estudados. Tais resultados,
comprovam o impacto negativo na satde
mental, adjacente do Covid-19 na populacao
em geral (VALIENTE et al, 2021). Assim

como o estudo de Jorge também foi possivel

identificar na pesquisa atual que a ansiedade
foi mais vivida durante o periodo pandémico,
bem como se manteve em uma parte dos

professores investigados.

A depressao é mencionada como um
problema de saude publica e que é muitas
vezes ignorada pelos setores da sadde, é um
dos casos mais atendidos na atencao primaria
(postos de saude) (SILVA; ROMARCO,
2021). Segundo Ledo et al. (2018) 5,8% da
populacao brasileira sofre com a depressao,
mesmo sendo um fendmeno que afeta mais
as mulheres, pode afetar pessoas de todos os

sexos e faixas etdrias.

Apéds a pandemia, percebe-se que uma
pequena parte dos professores apresentam
indices altos de depressao e que podem ter
aumentado durante a pandemia, porém
sdo sintomas que vem gerando prejuizos a
sociedade a muito tempo. A saude publica,
psiquiatras e psicélogos buscam sempre
encontrar recursos para contribuir com
a melhora dos sintomas e a melhora na

qualidade de vida.

Diante desses fatores e tendo em vista
os impactos que a Covid-19 trouxe para todos
nés, o medo se tornou evidente em pessoas
saudaveis e isto intensificou os sintomas de
ansiedade e depressao (PEREIRA et al., 2020),
como mostra os resultados deste estudo em
relacao a percepcao dos professores durante o
periodo de 2020/2021.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado, foi possivel
identificar a importancia de se falar sobre
ansiedade e depressao, principalmente apds
um momento de pandemia que gerou tantas
mudangas na vida das pessoas. E perceptivel
que a sociedade de modificou muito para se
adaptar ao momento pandémico e que em
2022 estamos voltando a uma rotina normal.
Porém, muitos resquicios da pandemia ainda
permanecem na sociedade, como a ansiedade e
a depressao que ainda estao presentes na vida

dos professores.

E importante destacar que os sintomas
de ansiedade e depressiao siao comuns na
sociedade, porém muitas vezes acabam
ficando as margens desta, pois as pessoas
nao se sentem a vontade em expor esses
sentimentos. Dessa forma, o estudo contribuiu
para sinalizar a importancia de falar sobre esse
assunto, a quanto é relevante trazer resultados
e dados que comprovam que a sociedade sofre
com esses sintomas. Algo importante a ser
lembrado é que em momento mais dificeis a
ansiedade e a depressao podem aumentar, mas
assim que aquela situacao vai se acomodando,
os sinais podem ir desaparecendo. Porém,
vale ficar sempre alerta aos sinais e buscar
auxilio psicolégico sempre que os sintomas

persistirem.

Esse estudo teve grande valia para a
populacao, principalmente para a do municipio

de Chapecd, a qual foi investigada, pois foi

obtido um numero elevado de professores,
0s quais contribuiram muito com a pesquisa
cientifica. Ficam ainda muitos questionamentos
em relacao a esses assuntos, que poderao ser

realizados em outras pesquisas mais a frente.
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