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PREFACIO

A ideia constitutiva de um direito humano revela-nos uma
intensa caminhada pela conquista de espago, a partir de uma
constante e infindavel luta pelas condigbes dignas de existéncia.
Por esse motivo seu arcabougo tedrico, a partir de uma perspectiva
critica, é tratado em um campo de incidéncia pluralistica, pois
fazem parte de um processo em cadeia, complexo e relevante. A
pluralidade estd em sua definicdo (é seu conceito mais definidor)
conexa ainda com o respeito a diferenca, de tal maneira que exista a
alteridade. Nesse sentido, direitos humanos sdo multidimensionais,
e expansivos. Assim, a interculturalidade faz parte do pensamento
“‘outro” que é construido do particular lugar politico de enunciagdo
do movimento indigena, mas também de outros grupos
subalternos. Assim, os estudos decoloniais oferecem elementos
significativos as andlises pretendidas considerando que se trata de
um campo de estudos composto por teorizagoes de diversas areas do
conhecimento. Assim, o referencial teérico apresentado na presente
obra possibilita abordar questdes relacionadas com os fatores que
proporcionaram uma série de fendmenos que se estabelecem na
atualidade, dentre elas a problematica da educagdo escolar indigena
e suas principais configurages epistémicas. Tais fendmenos estéo
atrelados e se devem ao que se chama colonialidade, processo
iniciado com a colonizagdo nesta regido, mas que nio se ateve ao
final do periodo colonial, se perpetuando e produzindo efeitos em
temas como os aqui trazidos pela autora. Este livro demonstra
que tais estudos empreendem esforcos em um movimento

epistemoldgico para a renovagdo das ciéncias sociais na América
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Latina. Sua principal proposta estd na renovagdo critica e utépicadas
ciéncias sociais, colocando como pontos de partida a decolonizagdo
epistémica, tedrica e politica em contraponto ao que denominam
de colonialidade global, a qual atinge todos os niveis da vida
individual e coletiva (Ballestrin, 2013a). Observe-se que ao indicar
a decolonizagdo epistémica, tedrica e politica, a prépria autora ao
tratar da temadtica da educagdo escolar indigena néo desconsidera
toda a producéo tedrica ja existente, mesmo teorizagoes originadas
na matriz europeia de pensamento, ao contrdrio: demonstra que
os estudos decoloniais utilizam um amplo ndmero de fontes, as
teorias europeias e norte-americanas criticas da modernidade, os
estudos chamados propriamente de pds-coloniais, dentre outros,
continuada sobre a realidade cultural e politica latino-americana,
sendo influenciados decisivamente pelo pensamento filoséfico
e politico desenvolvido no nosso continente (Damaézio, 2011).
Assim, este campo de estudos auxilia na produgdo de uma releitura
de mundo, colocando sob suspeita as narrativas universalizantes
produzidas na modernidade (a partir da Europa e, posteriormente,
a partir de concepgdes norte-americanas), as quais colonizaram
os saberes, a politica, a cultura, economia, a educagdo e outras
instdncias na América Latina, reproduzindo aqui uma série de
distor¢bes que acabam por negar direitos aos sujeitos historicamente
subalternizados seja por etnia, religiosidade, sexualidade, estagio
do ciclo de vida ou condigdo socioecondémica. Assim, os estudos
pos-coloniais e decoloniais possibilitam compreender os discursos
juridicos pretensamente universais como construgdes que surgem
a partir das relagoes coloniais e tal abordagem também é explorada
pela pesquisadora. Estes discursos, inevitavelmente, resultam na

subalterniza¢do dos saberes que surgem a partir do “outro”, do
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anthropos. Trata-se, desta maneira, de uma perspectiva diferente
de se entender o direito, pois permite que este seja pensado a partir
de diferentes categorias e formas de conhecimento, inimaginaveis
para o direito eurocéntrico. Nesse sentido, o texto da brilhante
pesquisadora nos convida a refletir sobre o colonialismo e as
colonialidades no Brasil frente aos povos originérios enfatizando
os processos de etnocidios, epistemicidios e genocidios impetrados
aos povos indigenas, principalmente dos povos nativos do Rio
Grande do Sul. Apresenta ao leitor a tematica do direito a educagao
escolar para os povos indigenas e discute elementos da educagdo
escolar intercultural, demonstrando a situacdo da escolarizagdo
de estudantes indigenas no Brasil diante das garantias legais que
asseguram o reconhecimento das suas particularidades culturais.
Demonstrando segundo Walsh (2019) que a interculturalidade
faz parte desse pensamento “outro” que é construido a partir do
particular lugar politico de enunciacdo do movimento indigena,
mas também de outros grupos subalternos; um pensamento que
contrasta com aquele que encerra o conceito de multiculturalismo,
a légica e a significagdo daquele que tende a sustentar os interesses
hegeménicos. Por fim, nos abrilhanta com um olhar focado no
Estado do Rio Grande do Sul, Jocus regional em que se estabeleceu a
pesquisa que provocou este trabalho, momento em que a discussao
se direciona as particularidades sociais e étnicas do Estado, com
vistas a visualizar de forma mais pontual os problemas vivenciados
pelas redes de ensino e suas perspectivas. Nesse sentido, trata-se de
uma tem@tica instigante, importante, bem construida e com grande
densidade tedrica. Nesse sentido, muito me envaideceu o convite

para apresentar a obra da competente amiga e pesquisadora Jade de
Oliveira Monteiro, cuja tematica trata dos DIREITOS HUMANOS,

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz

13



DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

/. / Z 7 ). / -
cartografie das Cocolas Lmaytquum bresilecnas

14

EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EINTERCULTURALIDADE:
Cartografia das Escolas indigenas Brasileiras entre os anos de 1999-
2022, tive a satisfacdo de poder trocar ideias e realizar longos
debates com téo brilhante pesquisadora quando da participagdo de
sua banca de Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo Mestrado
Profissional em Educagdo (PPGED-MP), profissional dedicada,
inteligente, experiente e apaixonada pelas causas que envolvem
a tematica do seu trabalho, como profissional uma pesquisadora
dedicada, competente e preocupada com as questdes que envolvem
a causa indigena, educagdo e a cidadania dos seres humanos. E
uma profissional extremamente respeitada, amiga e estimada por
todos aqueles que reverenciam a decéncia e a dignidade. Como logo
percebera o leitor, esta obra é destinada e direcionada a profissionais
de todas as areas do conhecimento, bem como a qualquer cidaddo
preocupado com questoes ligadas a educagdo, direito e a questdo
indigena, cidadania e direitos humanos. A temética desenvolvida
pela autora é uma das primeiras no Brasil a se preocupar com
tal abordagem — direitos humanos, educagédo, interculturalidade,
escola, indigenas, o colonial e o decolonial, tais questdes sdo de
extrema importédncia e relevancia diante das sociedades complexas
e liquidas em que vivemos. Ao refletir e avaliar tais questdes, esta-
se também refletindo sobre os valores do Estado Democratico e os
valores construidos na era dos Direitos Humanos, demonstrando
assim os meios mais basicos de acesso a esse direito. Diante de todo
0 exposto, o que se quer demonstrar nesta obra é que 0 momento

é de reflexdo constante. Deixamos as palavras de Joaquin Herrera
Flores (2002)
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Reivindicar a interculturalidade e os direitos humanos,
ndo se limita ao necessdrio reconhecimento do outro.
E preciso, também, transferir poder, ‘empoderar’ aos
excluidos dos processos de construgdo de hegemonia.
E, assim, trabalhar para a criagdo de mediacoes
politicas, institucionais e juridicas que garantam dito
reconhecimento e dita transferéncia de poder. Nao
somos nada sem direitos. Os direitos ndo sdo nada sem
nés. Nesse caminho, ndo fizemos mais que comegar.

Boa leitura a todos!!!!

Primavera chuvosa e imida de minha Pelotas!!!!

Dr.? Raquel Fabiana Lopes Sparemberger

Doutora em Direito pela Universidade Federal do Parané.
Pés-doutora em Direito pela Ufsc. Professora do Curso
de Mestrado em Direito da Universidade Federal do
Rio Grande-Furg. Professora da Faculdade de Direito da
Fundagdo Escola Superior do Ministério Publico-FMP.
Professora do Mestrado em Direito da FMP. Professora
Visitante na Furb-Universidade de Blumenau-SC.
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INTRODUCAO

A educacédo escolar indigena intercultural e bilingue, para
além de um direito social fundamental conquistado na Constitui¢do
Federal de 1988, é um direito humano amplamente discutido e
reconhecido internacionalmente, frente as multiplas violéncias

imputadas a esses Povos.

Para refletir sobre a educagdo escolar indigena no Brasil,
é preciso contemplar discussdes e reflexdes a respeito de
praticas emancipatérias que impactam os campos de curriculo,
culturas, politicas educacionais, artes, linguagens, produgao de
conhecimentos e de novas estratégias e agoes para o fomento e
a qualificacdo do desenvolvimento regional e do contexto da

Educacéo Bésica.

A construgdo da investigacdo apresentada nesta obra
encontra-se dividida em duas partes. A primeira parte baseia-
se em trés eixos: a apresentagdo da trajetéria histérica que
consolidou as politicas coloniais e seus marcos legislativos até a
contemporaneidade; a revisdo bibliogréfica de dindmicas sociais
de subalternizagdo com assente nas Epistemologias do Sul; e a
apresentacdo de dados sobre a escolarizagdo indigena no Brasil e,

em particular, no Estado do Rio Grande do Sul.

Os Povos Indigenas, remanescentes dos primeiros habitantes
do Brasil, sobreviveram ao etnocidio, resistiram por mais de 500
anos a exploracdo e invisibilizagdo imposta pelos colonizadores e
seguem em resisténcia contra os efeitos das colonialidades, que lhes
relegam a um lugar de apagamento e vulnerabilidade sociocultural,

temas abordados nos dois primeiros capitulos.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz
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Ainda hoje, no século XXI, os indigenas sdo forcados a
manterem-se em luta constante pela observdncia dos direitos
arduamente conquistados, bem como pela possibilidade de
perpetuagdo da sua diversidade cultural, cosmolégica e linguistica.
No terceiro capitulo, é discutida a educagdo como um direito
humano, em especial no que tange as culturas originérias e suas
perspectivas outras, que antepdem a formagdo do ser e aspiram
o bem viver, resultam na construcdo de um processo educativo
diferente do praticado pelo modelo ocidental, cujas habilidades
dos individuos sdo desenvolvidas de forma integral, com auxilio de
toda a comunidade e com o intuito de perpetuar os seus sistemas

culturais.

O desrespeito as suas pedagogias ancestrais e a imposi¢ao
da escolarizagdo em locais que ndo respeitam ou valorizam suas
alteridades se tornam uma ameaga, ao promover, na determinagao
doscurriculos, principioselinguagemhegemonicos, adesvalorizagdo

dos saberes ancestrais e uma incitagdo a aculturagao.

A educacdo escolar indigena intercultural e bilingue, como
previsto na Constitui¢do Federal, construida com participagdo
das respectivas comunidades, com o devido respeito aos métodos
préprios de produgdo do conhecimento e valorizagdo das linguas
maternas, ¢ essencial para a perpetuagdo cultural e para a
visibilizagdo desses povos. Além disso, aprimora os mecanismos de
convivéncia na sociedade nacional, ao fornecer recursos de didlogo
e conexao, e assim auxiliar nos processos de resisténcia, dentincias

a violacoes e reivindicacdo dos seus direitos.

Desse modo, um olhar atento ao processo de escolarizagdo
indigena no Brasil se faz necessario e urgente, sobretudo devido a

pressdo que as colonialidades exercem tanto epistemologicamente
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quanto estruturalmente. As negligéncias cometidas na
implementagdo das politicas educacionais especificas sdo
silenciadas pela auséncia de divulgacdo dos indicadores' coletados
sobre as Escolas Indigenas no Brasil, e a disponibilizagdo parcial
desses microdados proporciona uma falsa sensagdo de transparéncia

enquanto distancia a sociedade da realidade.

Ao retomar, no quarto capitulo, os dados oficiais existentes
desde o principio da criacdo da categoria “Escola Indigena” nas
politicas educacionais brasileiras, atende-se a uma demanda social
invisibilizada, além de contribuir, com marcadores concretos e

tangiveis, para esse debate por muitas vezes esquecido.

Além disso, no quinto capitulo, realiza-se também um
olhar especial ao Estado do Rio Grande do Sul, Jocus regional em
que se estabeleceu a pesquisa que provocou esta obra. Nessa etapa,
a discussdo direciona-se as particularidades sociais e étnicas do
Estado, com vistas a visualizar de forma mais pontual os problemas

vivenciados pelas redes de ensino e suas perspectivas.

A segunda parte se dedica a constituir um banco de dados
atualizado, ptblico e com a pretensao de servir como fonte primaria
a novas interpretagdes e investigacoes da temadtica educagdo
intercultural indigenas. Traz diversos indicadores diluidos em
centenas de tabelas e graficos coletados pelo Censo Escolar sobre
as Escolas Indigenas do Brasil e do Rio Grande do Sul, dispostos
em um conjunto de estatisticas. Demanda que surge das auséncias

na disponibilizagdo desses materiais, visto que sé existem duas

! Anualmente se realiza o Censo Escolar, por meio de um questiondrio preenchido pelas escolas

de educagdo baésica, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
vinculado ao Ministério da Educagdo (Inep/MEC). Parte dessas informacdes sdo sistematizadas e
publicadas em anudrios da educacdo bésica, parte é disponibilizada de forma bruta em planilhas
de microdados, e outra parte se encontra inacessivel.
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publicagbes oficiais, uma do ano de 1999 e outra de 2005, que
sistematizam as informagoes coletadas sobre as Escolas Indigenas

brasileiras.

Na primeira parte, encontram-se disponiveis as tabelas que
tratam da caracterizagdo das Escolas Indigenas no Brasil. Em um
primeiro momento, apresenta-se uma coletdnea que demonstra as
transformacoes que as Escolas Indigenas desenvolveram ao longo
de vinte anos, com os quantitativos obtidos nos levantamentos
de 1999, 2005, 2010, 2015 e 2020. Por fim, sdo disponibilizados
os resultados sobre o diagnéstico das Escolas Indigenas no ano de
2021, que dispde de uma diversidade considerdvel de marcadores

que possibilitam uma visdo detalhada e abrangente sobre o tema.

A partir do segundo subtitulo, a veiculagdo dos dados
direciona-se para o Estado do Rio Grande do Sul. Primeiramente
realiza-se a disposigdo dos marcadores gerais das Escolas Indigenas
do Estado, com os resultados obtidos nos anos de 1999, 2005, 2010,
2015 e 2020. Por tltimo, é disponibilizada uma breve indica¢do dos

marcadores coletados no ano de 2021.

Por fim, na terceira parte do compéndio de dados, o foco das
informag6es migra das Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul para
as matriculas no Estado, a fim de estabelecer a caracterizagdo dos
estudantes indigenas atendidos ndo apenas pelas Escolas Indigenas,
mas em toda a rede de ensino. Os dados de 2020 sdo detalhados em
diversos marcadores que incluem os niveis de ensino, o perfil e a

idade dos estudantes.

Esta obra é fruto de uma pesquisa realizada no Programa

de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual do Rio
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Grande do Sul (Uergs)?. O tempo concorreu com o término da
pesquisa razdo pela qual opta-se pela disponibilizagdo integral dos
dados tratados como parte deste livro, com o intuito de provocar
e convidar outros pesquisadores que produzam e compartilhem
olhares e reflexdes decoloniais sobre a escolarizagdo indigena no
Brasil®.

A educacdo escolar indigena intercultural e bilingue como
instrumento de resisténcia as colonialidades e de visibilizacio das
alteridades é pauta de inGmeras iniciativas indigenas e indigenistas.
As suas lacunas e seus contratempos sao interpretados como fruto
da homogeneizagdo epistémica e da continuidade da politica de
exterminio, por isso devem ser evidenciadas e enfrentadas pelos
que acreditam na construcdo de um futuro outro e estdo dispostos
a lutar por um mundo onde outros mundos sejam possiveis, como

2

nos.

2 Asfiguras e tabelas utilizadas nesta obra se encontram disponiveis para download no site https://
escolarizacaoindigena.blogspot.com. QrCode disponivel ao final do livro.

3 Caso sejam necessdrias atualizagdes ou dados complementares para fins cientificos, é possivel
entrar em contato pelo e-mail jadih.k@hotmail.com, que, havendo possibilidade, colaboraremos
com as informagdes solicitadas.
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Até o ano de 1492 existiam dois mundos mutuamente
alheios, divididos pelos oceanos. Dessa forma, as interacdes entre
eles tornavam-se inexequivel por vias terrestres e complexa para a

navegagao até entao estabelecida.

O continente americano, constitufa uma dessas porgoes
territoriais auténomas, povoado por sociedades indigenas em
diferentes estagios de organizagao, que compunham desde grandes
conglomerados urbanos a agrupamentos némades de cacadores e
coletores (Dussel, 2012).

Estes sistemas sociais se encontravam articulados local
e regionalmente, a constituir vastas redes comerciais que uniam
areas e povos distantes, guerreavam por poder e territérios, fatos

que promoveram interagbes culturais entre o continente (Fausto,

2000).

Naoutra por¢do, o mundo conhecido sedividiaem trés partes,
por extensdo e “natureza histérica” distintas, hierarquicamente
classificados em ordem ascendente entre Africa, Asia e Europa,
“esta tltima a mais perfeita por sua natureza e espiritualmente
privilegiada” (O’Gorman, 1992, p. 96).

Assim, este mundo dividia-se entre o Ocidente, fatia
correspondente aos europeus, e o Oriente, cuja relagdo se atrelava
ao poder e a dominagdo, a partir de disputas que remontam a
Cultura Classica, como “seu concorrente cultural” natural, sua
representagdo de contraste, uma das suas “mais profundas e
recorrentes imagens do Outro” (Said, 1990, p. 13).

A partir desta alteridade, a Europa se auto estabelece como
centro da cultura, do conhecimento e da histéria, “reduto da tGnica

verdadeira civilizagdo” (O’Gorman, 1992, p. 195) e ao relacionar
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a figura do “outro”, como um sujeito inferior, enquanto os seus
constituem valores universais, “suprimem a diferenca cultural ou

a especificidade histérica dos objetos que classificam” (Santos;
Nunes, 2003, p. 27).

Da sua compreensdo como “Gnico devir humano dotado
de auténtico significado” (O’Gorman, 1992, p. 195), emerge
uma violéncia epistémica que subjuga e inferioriza os demais
conhecimentos e as perspectivas, a transformé-los em subalternos,
aqueles silenciados, que “ndo podem falar” (Spivak, 2010).
Enquanto a sua trajetéria histérico-crista transcende o “mistério
da Redengdo” e lhe confere o titulo de “norma suprema para julgar

e apreciar as demais civilizagoes” (O’Gorman, 1992, p. 195).

Isto posto, com a “descoberta” do continente americano,
sua ocupagdo, colonizacdo e povoamento, inicia-se um processo

que impactaré na (trans) formagéao social mundial.

As Américas passaram a ser vistas ndo como o oposto do
Ocidente, mas como sua extensido selvagem a ser desenvolvida
e ocidentalizada. O ocidentalismo torna-se assim o imaginério
geopolitico dominante do sistema mundial colonial/moderno, e

a América, o Extremo Ocidente, ndo a sua alteridade (Mignolo,

2003).

Sua trajetéria passa a ser entendida como o “fruto do
desenvolvimento da potencialidade do pensamento moderno”
(O’Gorman, 1992, p. 206), na qual o pensamento cristdo e
eurocéntrico encontra muitas riquezas a serem expropriadas, e

acumula poder para difundir-se em escala global.

A invasao da América foi o estopim para o desenvolvimento

de um novo sistema mundial e revolucionou o sistema econémico,
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o que auxiliou no estabelecimento do capitalismo; universalizou
as relacoes de trabalho racializadas; afirmou o ocidentalismo, o
eurocentrismo, e a sua construcdo da modernidade; bem como

instituiu as colonialidades e suas derivadas.

Caio Prado Janior (1907-1990), em Formagdo do Brasil
contemporaneo (1942), classico ensaio de interpretacdo nacional
brasileira, visou apreender os tragos remanescentes da colonizagdo

que ainda estruturariam e condicionariam a vida social brasileira.

Para o autor, era comum perceber no Brasil de seus dias “a
presenca de uma realidade j& muito antiga que ndo ¢é sendo aquele
passado colonial” (Prado Jr., 2000, p. 3). E certo também que se vivia
em tempos marcados por intensa transformagdo que comecava a
acontecer, “seja por forca prépria, seja pela intervencdo de novos
fatores estranhos” (Prado Jr., 2000, p. 3). Para usar as palavras do
intelectual, “este novo processo histérico [de transformacédo] se
dilata, se arrasta[ndo] até hoje” (Prado Jr., 2000, p. 3), sem chegar
a seu termo. O Brasil colonial persistia, e impedia a emergéncia de

um Brasil nacéo.

Tanto o Brasil quanto os demais paises da América Latina
carregam em sl uma convergéncia enquanto trajetéria socio-
histéricadedominacdoqueosfazemcomungardeinimerasquestoes
estruturais. Comumente essas convergéncias sdo: apagamento de
populagdes tradicionais, desassisténcia do Estado, fome, violéncias

entre outros desdobramentos que serdo mencionados nesta obra.
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1.1 PERSPECTIVAS TEORICAS SOBRE AS RELACOES
COLONIAIS: MODERNIDADE E COLONIALIDADE

Aperspectivalatino-americana coloca como baluarte donovo
sistema mundial de dominagao difundido a partir da colonizagdo da
América, as teorias da modernidade e colonialidade, com as quais
se faz possivel a analise e compreensdo dos processos e formagao
deste ordenamento hegemonico, bem como dos elementos que
desafiam esta hegemonia (Walsh, 2007).

A colonialidade se coloca como “parte constitutiva da
modernidade” (Mignolo, 2003, p. 80), movimentos que confluem
e se retroalimentam, a formar um emaranhado de subjetividades

que compdem a realidade desde o colonial.

A partir do século XIX, o conceito de modernidade é
aprofundado, como enumera Koselleck (2006), em quatro
processos histérico-semanticos: temporalizagdo, ideologizacéo,
politizagdo e democratizagdo. Esses processos que caracterizariam
a modernidade descrevem momentos pelos quais os conceitos
sociais e politicos passariam durante o periodo de transicdo para a

modernidade.

Os dois primeiros dizem respeito mais estritamente a
semantica. A temporalizagdo acontece quando o conceito passa a
integrar grandes teorias da histéria, ou ele mesmo introjeta grandes
narrativas em seu arco semdntico. A ideologizagdo diz respeito a
crescente generalizacdo sofrida por alguns conceitos, que passam
a representar nio objetos particulares (ex.: histérias, direitos,
liberdades, etc.), mas entidades totais e universais (histéria, direito,

liberdade, etc.).
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Os dois tltimos estdo ligados a processos socio-histéricos
de utilizagdo do vocabulario. A politizacdo corresponde ao uso
de conceitos como instrumentos de debate publico, inclusive
para desacreditar, humilhar e desmoralizar adversarios; e a
democratizacdo é o processo pelo qual os conceitos sociais e
politicos passam a ser utilizados por um numero cada vez maior

de pessoas.

Para o sociélogo peruano Anibal Quijano, a modernidade se
origina no pensamento eurocéntrico, que considera a sua cultura,
os seus conhecimentos e valores o eixo do moderno, o ponto de
chegada para onde toda cultura deve se dirigir, “o idedrio da histéria
da civilizagdo humana como uma trajetéria que parte de um estado
natural e culmina na Europa” (Quijano, 2000, p. 127, tradugdo

nossa)*.

Ao considerar tudo que ndo se encaixe no padrdo europeu
inferior, anterior e periférico, que necessita evoluir para atingir os
seus pardmetros de civilizagdo, oidedrio ocidental estabelece a figura
do “outro colonial” como subalterno, movimento caracterizado
por Dussel como o “mito da modernidade” (Dussel, 2012), que se

expande e passa a influenciar as relagdes mundialmente, ou seja

[...] entendemos a modernidade ndo como um fenémeno
intra-europeu, mas na sua dimensdo global, vinculada
com a hegemonia, a periferizagdo e a subalternizagdo
geopolitica, racial, cultural e epistémica que a
modernidade estabeleceu a partir da posi¢do da Europa
como o centro (Walsh, 2007, p. 104, tradugdo nossa)®.

*  “la idea-imagen de la historia de la civilizacién humana como una trayectoria que parte de un

estado de naturaleza y culmina en Europa”.

> “Entendemos modernidad no como fenémeno intra-europeo sino desde su dimensién global,

vinculada con la hegemonia, periferizacién y subalternizacién geopolitica, racial, cultural y
epistémica que la modernidad ha establecido desde la posicién de Europa como centro”.
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Assim, o pensamento hegemonico, embasado no mito
da modernidade, ocasionou a construcdo supremacista de uma
identidade ocidental eurocéntrica e masculina, que invade um
territério j4 ocupado e dé origem a um novo sistema de classificagdo
social com base na divisdo do trabalho e em marcadores de
superioridade/inferioridade relacionados & posi¢do que o individuo
ocupa na estrutura produtiva, de acordo com sua raga e seu género,
na qual somente o homem branco europeu assume o mais alto

nivel de prevaléncia (Quijano, 2000).

Para o sociélogo peruano, a partir da América, concentraram-
se simultaneamente todas as formas de controle do trabalho, seus
produtos e recursos, em torno do capital e do mercado mundial.
As formas de controle e exploragdo do trabalho se reorganizaram
na relacdo capital-saldrio e se estabeleceram como um novo
padrao global de poder, que transformou a estrutura produtiva na

concepgao do capitalismo mundial (Quijano, 2000).

Neste novo sistema, a relacdo entre raga como identidade
social transformou as caracteristicas fenotipicas dos sujeitos em
ferramentas de classificagdo social, e a sua proveniéncia geografica
em uma defini¢do do espago que cada individuo poderia ocupar no
mundo. Termoscomo “europeu”; “portugués”, “espanhol”, passaram
a descrever aspectos fisicos de branquitude e a representar uma
ideia de preponderadncia em relagdo aos demais povos, na imagem
do colonizador, enquanto o “indio” e “africano” representavam o

colonizado, com o espectro “negro” (Quijano, 2000).

Os tragos distintivos com maior visibilidade foram os que

se salientaram nesta caracterizacdo das racas, como a coloracdo da

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhqwum becesclecnces

pele, a forma e cor dos olhos e cabelos, por propiciar uma iminente
diferenciagdo entre os dominantes/superiores ou “europeus”; e o
conjunto de dominados/inferiores “ndo-europeus”. A cor da pele foi
o aspecto mais evidente na construgdo desta identidade racializada,
que dé originem a uma escala de gradacdo entre o “branco”, da
“raga branca”, e cada uma das outras cores de pele até o “negro”,; e
estabelece a hierarquia deste sistema de classificacdo social “racial”
(Quijano, 2020a).

No Brasil, o racismo se apresenta em uma relagdo paradoxal:
ao mesmo tempo que é produzido pela categorizagdo racial,
também é um produtor da categoria raga. Essa percepgéo se origina
a partir de pesquisas descentradas, que, com um enfoque social,
nao coincidem com a verdade contada pelos meios hegemonicos

tradicionais.

Autores associados ao que se chama de Pensamento Negro
Contemporaneo, como Alberto Guerreiros Ramos, Clévis Moura,
Joaze Bernardino, Lélia Gonzalez, Maria do Carmo Reboucas
dos Santos, Muniz Sodré, Sueli Carneiro, entre outros, de épocas
e realidades distintas, sdo responsaveis por obras seminais que
desencobrem o mito da democracia racial brasileira, e desvelam
como a manipulagdo da categoria raca serve para a identidade

branca e a manutengdo de seus poderes (Santos, 2021).

As relagbes de poder se perpetuam neste sistema por meio do
controle das relagbes de exploragdo/dominagao/conflito dos meios
de existéncia social, como o trabalho, seus produtos e recursos de
producgdo; o sexo, os seus produtos e a reproducdo da espécie; as
subjetividades; a autoridade e os seus instrumentos de coergdo e

convencimento (Quijano, 2000).
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Além disso, existem fatores que se correlacionam com a
estratificagdo racial, numa interseccdo de marcadores hierdrquicos
de subalternizagdo e inferiorizagdo social, que estabelecem a
figura das mulheres negras e indigenas como as mais vulneraveis
e invisibilizadas (Lugones, 2008); enquanto o poder é reservado a
uma camada social especifica e a branquitude social se correlaciona

com a possibilidade de recebimento de salério e obtengdo de postos
de comando (Quijano, 2000).

Outro dispositivo que age na perpetuacdo desse sistema
hierdrquico de poder ¢ a imperialidade, proveniente da associagéo
do modelo imperial e o desenvolvimento do sistema capitalista
embasado na modernidade/colonialidade, com o viés de exploracao,
dominagdo e violéncia econdmica internacional, a partir da
origem da acumulacdo primitiva do capital, proporcionada pelo
colonialismo (Ballestrin, 2017).

A imperialidade constitui um fendmeno indissocidvel da
colonialidade e funciona como “uma forga ativa e propulsora
necesséria para a reproducao da colonialidade, pois é dela que deriva
a mentalidade e o desejo imperial” (Ballestrin, 2017, p. 530). Assim,
reforca e retroalimenta os mecanismos hegemonicos de controle do

poder.

A colonialidade, entdo, se ancora na criagio do novo
“sujeito social”, que ressignifica as identidades pela “atualizagio”
do conceito de raga, e se soma a concep¢do de modernidade e
capitalismo, entrelacada ao ocidentalismo e ao eurocentrismo,
e passa a representar essas multiplas escalas de dominagdo/
subalternidade.
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Portanto, para Quijano (2000), a colonialidade possui
origem e carater colonial, mas provou ser mais duradoura e estavel
que o colonialismo, cuja matriz se estabeleceu e culminou em
um processo globalizado que parte da estratificagdo racial/étnica
da sociedade, da organizagdo do trabalho no sistema capitalista e
do eurocentrismo para estabelecer e perpetuar as suas relagoes de

poder.

O termo colonialismo ndo é sindénimo de colonial ou
colonialidade, uma vez que este se refere apenas as ‘situagoes
coloniais’ impostas a partir da ocupagéo, colonizagdo e povoamento
de um territério, com a presenga de uma administragdo colonial,

como no periodo de colonizagao classico (Grosfoguel, 2009).

J& a colonialidade traz esta perspectiva da continuidade das
formas de subjugacdo coloniais, na qual o ideario do colonizador
se prolonga em aspectos sociais e subjetivos da sociedade até a

contemporaneidade.

1.2 AS DIMENSOES DA COLONIALIDADE: ESTUDOS
LATINO-AMERICANOS

A colonialidade pode se dividir em multiplas subjetividades,
que se articulam e contribuem para a manutengdo das diferencas
coloniais. Para Walsh (2007) sdo quatro: poder, saber, ser e da
natureza; Acosta et al. (2013) conceitua a colonialidade do ter;

conquanto Lugones (2008) acrescenta a colonialidade do género.

Essa diversidade de abrangéncia das colonialidades
demonstra a amplitude da sua influéncia na estrutura hierdrquica

da sociedade para a manutencdo desse mecanismo de dominagéo.
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A primeira esfera das colonialidades surge na conceituagao
de Quijano, a luz das Epistemologias do Sul, e diz respeito a
colonialidade do poder, derivada das novas identidades sociais
racializadas como um principio das relacoes de poder entre a
Europa e as demais populagbes (Quijano, 2020Db).

Ao se instituir como uma nova ordenacdo intersubjetiva de
dominagdo mundial e como Unica perspectiva de conhecimento
racional, a organizagdo das relagbes de poder sobre o prisma
eurocéntrico de raga/trabalho materializa a colonialidade do
poder, que se entrelaca na afluéncia entre as suas hierarquizagbes

intersubjetivas de subalternizacdo (Quijano, 2000).

A colonialidade do poder desempenhou um papel
fundamental na hegemonia mundial destas novas identidades

sociais, no entanto, foi complementada pela colonialidade do saber.

Ao estabelecer-se como centro do mundo com o seu “outro”
materializado no Oriente e ignorar nessa equagdo Os negros e
indigenas, o eurocentrismo passa a incorporar sobre o seu dominio
todas as formas de controle das subjetividades, das culturas e dos
conhecimentos, ou seja: “todas as experiéncias, histérias, recursos e
produtos culturais também terminaram articulados em uma Gnica
ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ocidental”
(Quijano, 2000, p. 126, tradugao nossa)®.

A manutengdo da colonialidade do poder produziu uma
relacdo de dependéncia ndo apenas social e econdmica, mas
também cultural, por meio da imposigdo por parte do colonizador
da sua hegemonia eurocéntrica como uma perspectiva superior e

universal de conhecimento, circunstancia que acaba por transferir

¢ “todas las experiencias, historias, recursos y productos culturales, terminaron también articulados

en un sélo orden cultural global en torno de la hegemonia europea occidental”.
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a colonialidade do ambito do poder para o campo do saber (Silva;
Baltar; Lourenco, 2018).

Este processo ocorreu de forma mais duradoura e violenta
no continente americano, no qual ocasionou o epistemicidio dos
diversos povos origindrios colonizados, que tiveram expropriados
os seus conhecimentos acumulados, e reprimida a sua produgdo
intelectual, através da inibigdo de suas subjetividades, religido,
valores e culturas para entdo substitui-las pelo padrdo ocidental
(Quijano, 2000), processo que resultou em aculturacdo e apostasia

de muitas etnias, bem como no desaparecimento de outras tantas.

A consolidagdo das colonialidades do poder/saber passa a
impactar em todas as experiéncias e concepgoes de vida a partir do
colonialismo, e o estudo da colonialidades avancga para além destes
campos, na dominagdo das muitas subjetividades subalternizadas,

e passa, assim, a incidir nos multiplos idearios sociais constituintes.

A partir deste pensamento, é possivel estabelecer numerosas
conexdes sobre como o colonial se impde sobre as demais

perspectivas e subjuga a sua existéncia ao idedrio hegemonico.

Dessa maneira, agir por meio de ato de violéncia epistémica
seria obstruir e diminuir deliberadamente a validade de métodos e
tentativas de producdo de conhecimento distintos dos ocidentais,

e invalidar a significancia das ancestralidades e saberes multiplos.

Comumente as epistemologias ndo-hegemonicas sdo
consideradas insuficientemente elaboradas e ingénuas, além de
provincianas ou especificas, sem valores universalizaveis, relevantes

apenas para a compreensdo de fendmenos locais.

Essa atitude resulta no nao reconhecimento de reflexdes

que ndo se adéquem ao padrdo instituido. Ao negar a determinada
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producdo um espago de reconhecimento, além de manter leituras
hegemoénicas, had o impedimento de que sejam reconhecidas leituras
autébnomas produzidas na periferia ou, como tratado nesta obra, as
perspectivas “outras” em que se enquadram os pensamentos dos

povos originérios e suas sabedorias ancestrais.

Outro destes ambitos atravessados pela colonialidade é
o “ser” que se coloca na imposigdo de uns seres sobre os demais
para o controle e persecucdo das diferentes subjetividades como
mais uma dimensdo dos padrbes de racializagdo, colonialismo e
dominacao (Walsh, 2007).

A colonialidade do ser evidencia laceragbes coloniais
imputadas aos campos genéticos, existenciais e histéricos
(Maldonado-Torres, 2007) nos quais se manifestam os sentimentos
de superioridade e inferioridade presentes na sociedade, bem
como as forcas de silenciamento e subordinacdo que operam para
diminuir a sua autonomia, para a construcdo de uma identidade

colonializada.

Desde a cosmovisdo ligada de forma intrinseca ao meio
ambiente dos povos origindrios, se discute também a “colonialidade
da natureza” como mais uma das dimensdes, a partir da divisdo

cartesiana estabelecida entre a preservagdo da natureza e os avangos
da sociedade (Walsh, 2007).

Ao negar as relagoes milenares entre humanos, plantas e
animais, os mundos espirituais e ancestrais “a colonialidade da
natureza tentou eliminar essa relacionalidade que é a base da vida,

da cosmologia e do pensamento em muitas comunidades indigenas
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e afrodescendentes de Abya Yala e América Latina” (Walsh, 2007,
p. 106, tradugdo nossa)’.

Os hébitos, os costumes e a consciéncia cultural passam a ser
objetos de ingeréncia dessa colonialidade ancorada na concepgéo
capitalista de existéncia, que reduz a concepgao de um “bem-viver”
e a atrela ao “ter”, por considerar como superior quem possui
maior capacidade financeira embasada no mercado mundial e no
seu poder de compra (Acosta et al., 2013).

Desta forma, a colonialidade do ter padroniza e quantifica
o valor de cada vida pelos hébitos e significados eurocéntricos
desta “sociedade de consumo” (Bauman, 2008) capitalista, em
detrimento de qualquer outro sentido ou relevancia cultural. Esta
colonialidade se colide com as perspectivas ancestrais de diversos
povos indigenas, cujos pensamentos seguem “caminhos outros que
o da mercadoria” (Kopenawa; Albert, 2015, p. 64).

J& a “colonialidade do género”, que a partir da
interseccionalidade entre raga, classe, género e sexualidade,
perpetua as violéncias coloniais para com as mulheres negras
e indigenas como uma estrutura sistémica, as mantém no mais
inferior nivel hierarquico, bem como invisibiliza e impde barreiras
intransponiveis nas lutas dessas mulheres pela sua integridade e

pelo seu reconhecimento (Lugones, 2008).

Assim, as concepgoes acerca das colonialidades seguem em
processo de elaboracdo e transformagdo a partir das multiplas
perspectivas que surgem derivadas da ldgica colonial e nas

subjetividades feridas para a manutengdo da sua hegemonia.

7 “Esta colonialidad de la naturaleza ha intentado eliminar la relacionalidad que es base de la vida,

de la cosmologia y del pensamiento en muchas comunidades indigenas y afros de Abya Yala y
América Latina”.
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Além disso, subsistem, sobretudo para os povos origindrios, como
barreiras invisiveis que atacam o seu modo de vida, a sua cosmovisao
e sua existéncia como consciéncia ancestral, para condicionar sua
sobrevivéncia a apropriagdo desses valores eurocentrados, como a

continuidade do etnocidio.

1.3 PARA TRANSCENDER A MODERNIDADE: O
DECOLONIAL E A TRANSMODERNIDADE

Os pensadores latino-americanos nao se limitaram ao
estudo das relagbes coloniais, mas também da sua superacéo.
Desta perspectiva, surgiram os estudos decoloniais, que ndo devem
ser confundidos com a descolonializagdo, a qual “indica uma
superagao do colonialismo”, enquanto “a ideia de decolonialidade
(ou descolonialidade) procura transcender a colonialidade”
(Ballestrin, 2013b), que segue a operar na perpetuagdo de um

padrao hegemodnico mundial de poder.

Entretanto, estabeleceu-se uma diferenca conceitual entre
os dois termos: descolonial e decolonial. De um lado da divergéncia
estdo os que defendem que o pensamento decolonial nasce na
academia estadunidense com a alcunha “decoloniality” para entender

un

e etiquetar os indigenas, entdo a colocacdo do “s” representa uma
negagao a este pensamento rumo a uma agao popular na construgao

das propostas descolonizadoras (Paredes, 2019).

Pelo outro lado, se defende que o descolonial seria uma
contraposicdo ao “colonialismo” por analogia ao processo de

“descolonizagdo”, enquanto o decolonial seria a contraposigdo a
“colonialidade” (Walsh, 2009).

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhqwum becesclecnces

Por ndo haver consenso entre as referéncias, nesta obra optar-
se-4 pela utilizagdo dos termos decolonialidade e descolonialidade
como sindénimos em oposi¢do a colonialidade, com o devido

reconhecimento a divergéncia que se estabeleceu.

Outradistingao tedrica que se destaca é entre os pensamentos
‘pés-colonial’ e ‘decolonial’. Assim como o colonialismo néao
representa o mesmo que a colonialidade, o conceito ‘pés-colonial’
estd mais atrelado a descolonizagédo; entdo, como forma de oposigdo

a colonialidade, se coloca o pensamento decolonial (Mignolo, 2003).

Ainda que haja um esforco por parte de alguns pensadores,
a fim de conectar as teorias por suas enormes semelhangas, nesta
pesquisa serd adotada a concepgdo decolonial, e, paralelamente, a
transmodernidade em detrimento da pés-modernidade, sem um
prejuizo na utilizagdo de autores que ndo adotem exatamente este

posicionamento conceitual.

A modernidade também é lida com algumas controvérsias:
apesar de carregar a colonialidade como seu lado obscuro, ela
proporcionou a visibilizagdo, desde uma perspectiva colonial, das
histérias, subjetividades, conhecimentos e légicas de pensamento e

vida que desafiaram esta hegemonia (Walsh, 2007).

Com uma concepcdo dindmica, a modernidade (re)produz
a colonialidade, mas também proporciona os meios para a sua
superagdo, “logo, a rejeicdo completa da modernidade implica
a propria anulagdo da possibilidade de se chegar aos meios que

permitem questionar a modernidade e a colonialidade” (Ballestrin,
2017, p. 529).

Isso posto, se propde, como forma de reagdo dos oprimidos

ante a violéncia que lhes foi impetrada, o giro decolonial, termo

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz

39



DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

/. / Z 7 ). / -
cartografie das Cocolas Lmaytquum bresilecnas

40

indicado originalmente por Nelson Maldonado-Torres (2007), e
que reflete “o movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e

epistemoldgico, a l6gica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin,
2013a, p. 105).

Esse movimento vem para representar uma transformacao
epistemoldgica nas perspectivas e condutas das agbes e formas de
conhecimento dos sujeitos colonizados; um projeto de mudanca
sistemadtica e global das pressuposi¢oes e implicagdes do programa
colonial/moderno, a ser construido por uma rede de didlogos e

suas multiplas concepgbes na formacdo de um novo panorama de
intersubjetividades (Maldonado-Torres, 2007).

Por sua vez, a transmodernidade se apresenta como uma
visdo emancipadora transcendental ao mito da modernidade, desde

uma perspectiva epistémica subalterna (Dussel, 2012).

A transmodernidade se desenvolve por meio da diversidade,
e, para Maldonado-Torres (2007, p. 162, tradugdo nossa)®: “é
um convite para pensar a modernidade/colonialidade de forma
critica, a partir de posicionamentos e de acordo com as mdultiplas
experiéncias de sujeitos que sofrem de distintas formas com as
colonialidades do poder, do saber e do ser”, em busca de agregar
forgas no embate as hierarquizacoes provenientes das classificagoes

coloniais.

Muitos esforgos sdo empenhados no intento de transcender
a colonialidade, principalmente nas lutas dos movimentos sociais

e na afirmacdo das identidades subalternizadas (Ballestrin, 2013b).

¢ “Es una invitacién a pensar la modernidad/colonialidad de forma critica, desde posiciones y de

acuerdo con las multiples experiencias de sujetos que sufren de distintas formas la colonialidad del
poder, del saber y del ser”.
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Aos poucos, um novo panorama é construido pelos povos
indigenas do “sul global” em busca de um “bem viver”, a fim de
combater todas as formas de dominacdo/exploragdo na existéncia
social, que se utiliza de uma descolonialidade do poder, e da
“autoproducdo” e reprodugdo democréticas das multiplicidades

como seu ponto de partida (Quijano, 2020a).

A pressdo exercida pela sociedade contemporénea, eivada
das colonialidades que a constituem, conduzem as resisténcias dos
povos origindrios a uma denotagdo decolonial. Assim, enquanto
estes lutam para manter sua identidade ancestral e seu direito
de existir na sua alteridade, contribuem com a construcdo da

transmodernidade.

1.4 UMA CONCEPCAO A PARTIR DO “SUL”: AS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL COMO ESPACO DA
SUBALTERNIDADE

O conceitodesulcomoumaidentidade geopolitica subalterna
(Ballestrin, 2020), tem origem na divisdo colonial/moderna do
mundo a partir da localizagdo dos territérios dominados em
relacdo & Europa, mas se atualizou para além de uma representagao
estritamente geogréfica e ndo serve apenas para delimitar os paises

colonizados subdesenvolvidos.

Este termo passa a ser identificado também com a histéria

das periferias, com os locais subalternizados, com os oprimidos
J ]

pelas colonialidades, como simbolo de uma perspectiva de

pertencimento coletivo (Ballestrin, 2020).
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Nessa nova cartografia politico-social, a nogdo de sul
passa a ser relativa (Morin, 2011), numa légica de contraposigdo
ao ‘“ocidente” e a imposicdo da sua hegemonia eurocéntrica
conectado ao conceito de “norte”. Enquanto isso, o Sul adota uma
representagao de solidariedade entre os excluidos, por meio da qual
se faz possivel construir a “miscigenacdo e integragao das diversas

herancas culturais do planeta” (Petraglia, 2011, p. 173).

Nas palavras de Edgar Morin: “a légica do Norte, enfim,
é cega as realidades do Sul, consideradas por ela como atraso,
arcafsmo, preguica. O pensamento do Norte € feito para tratar os
problemas de organizacdo técnicos, praticos e quantificiveis, ou
seja, a prosa da vida” (Morin, 2011, p. 17).

Boaventura de Souza Santos entende o Sul como uma
metéfora do sofrimento humano causada pelo capitalismo, que
motiva a necessidade de uma globalizacdo contra hegemonica
como a alternativa construida pelo Sul na sua mais complexa
diversidade, que ndo compreende apenas a contraposigdo entre Sul
e Norte, mas também as contraposi¢oes entre o “Sul do Sul e o
Norte do Sul” e entre o “Sul do Norte e o Norte do Norte” (Santos,
2006b, p. 53).

Estes conceitos acabam por abranger um longo debate sobre
as consequéncias do avango das colonialidades. Muitas construgoes
a respeito do Sul ainda refletem interpretagbes com origens
eurocéntricas, processo que produz sociedades que se consideram
“mais desenvolvidas” e permite a segregacdo hierdrquica em

multiplos lugares (Meneses, 2014).

Na América Latina, esse debate se tornou muito relevante

no meio politico, académico e artistico, com o objetivo de enaltecer
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a sua importancia perante o mundo, que se apropriou e difundiu o
“Sul” como sua representagao. Torres Garcia, por exemplo, em seu
manifesto Escola do Sul, propde, para os uruguaios, que “o nosso
norte ¢ o Sul, ndo deve existir norte para nds se ndo como oposicdo
ao nosso Sul” (Torres Garcifa, 1944, p. 213, traducdo nossa)’, no
entanto, esta reflexdo se expande a toda Latinoamérica, evidenciada

na sua obra “América Invertida”.

O manifesto defendia que o tempo colonial e da importagédo
jd passou, e incentivou a criagdo de uma linguagem nossa para
escrever, pintar e compor, que incorpore e afirme toda a diversidade
do nosso povo (Torres Garcia, 1944, p. 213-219). Este movimento
promoveu a integracdo dos povos da América Latina, que, em uma
perspectiva decolonial, ao identificar o “Sul” como nosso ‘Norte’,

reforca a construgdo das perspectivas sociais latino-americanas.

O sistema de dominacdo hegemonico eurocéntrico,
aqui considerado o Norte, se perpetua sobre a disseminagdo da
colonialidade do saber, que desempenha um papel fundamental para
a reproducdo das distingoes entre Norte/Sul. Como alternativa a
hegemonia epistemolégica dominante, surgem as “Epistemologias
do Sul” que se alicercam no combate & subalternizagdo dos saberes
e conhecimentos de povos colonizados, e as epistemologias
provenientes do colonial, do capitalismo, do patriarcado e das

demais formas de dominagio/opressdo (Santos; Meneses, 2009).

As Epistemologias do Sul, entdo, compreendem um
conjunto de intervengoes e tecnologias que denunciam a supressao
dos saberes tradicionais e promovem a horizontalidade do didlogo

(Santos; Meneses, 2009) como uma saida na construcdo da

°  “Nuestro norte es el Sur, no debe de haber norte, para nosotros, sino por oposicién a nuestro Sur”.
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decolonializagdo do saber. Elas contrastam com o esgotamento
intelectual e politico do Norte global, para valorizar e amplificar
os saberes que resistiram a intervencdo capitalista-colonial, e
representam um vasto e diverso campo de inovagdo econdmica,

social, cultural e politica (Meneses, 2014).

As Epistemologias do Sul formam, entdo, uma trincheira
comum de resisténcia contra os avancos das colonialidades, no
intento de unificar as muitas alteridades subalternizadas pelo
idedrio colonial e fortalecer para suas existéncias e enfatizar a
necessidade de um olhar mais amplo a respeito da importancia do

“outro”.

As concepgoes de Epistemologias do Sul, assim, se tornam um
importante constituinte das perspectivas decoloniais educacionais,

e serdo retomadas em topicos futuros desta obra.
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O povoamento da América ocorreu por grupos migratérios
provenientes da Asia, que entraram no continente através do
estreito de Bering (Salzano, 1992). Estima-se que existiram duas ou
trés grandes ondas migratérias, com inicio em aproximadamente 25
mil anos atrés, que propiciaram uma répida dispersao no territério
continental, do Alaska a Patagonia (Moreno-Mayar et al., 2018).
Na América Latina, essa chegada ocorreu em torno de 17 mil anos
atrés, ja no Brasil a datagdo genética aponta cerca de 10 mil anos de
ocupagéo (Posth er al., 2018).

Apbs esse processo de migragdo, os povos se assentaram
gradativamente no territério latino-americano e deram origem a
multiplas etnias. Foram constituidas sociedades complexas que
se inter-relacionavam e seguiam em uma perspectiva de ascensao

histérico-cultural.

Floresciam pela Latino América povos e culturas variados,
que formaram comunidades com distintas formas de organizacao,
que iam desde cidades com construgbes monumentais até
agrupamentos némades que migravam entre os territérios com

seus assentamentos (Bethell, 1990a).

Estas sociedades podem ser subdivididas em trés niveis de
organizagdo: clas de pescadores coletores; aldeias de agricultores;
e sociedades urbanas (Dussel, 2012). Além de constituir dominio
sobre diferentes graus de avanco tecnoldgico, conviviam entre si,
disputavam recursos, territorios e poder, e exerciam o comércio em

todo territdrio da América Latina.

As tribos nomades, compostas de cagadores-coletores,
praticavam a pesca e predominavam no territério ao sul da América

Latina, ao longo dos pampas, da regido do Chaco, inclusive no Brasil
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oriental; e ao norte do continente, onde hoje esta a Califérnia, o
Alaska e o Canadé (Dussel, 2012).

Os registros destas sociedades sdo escassos, mas podem ser
encontrados em sitios arqueolégicos vestigios das suas culturas em
couro trabalhado, ferramentas de caca, entre outros objetos. No
Brasil, eles se distribufam principalmente na regido central e sul
(Fausto, 2000), como exemplo trago a etnia Charrua, que vivia em
grupos de 10 ou 15 familias sob a protegdo de um chefe, cacava
com arco e flecha, boleadoras, redes, langas e pescava em canoas
feitas de troncos ocos (Bethell, 1990a).

As culturas agricolas com aldeias de clas, tribos e
confederagdes de tribo se distribuem nos Andes, ao sul e sudeste do
império Inca, até a floresta amazonica; e nas pradarias do sudoeste
dos Estados Unidos (Dussel, 2012). Sua subsisténcia provinha dos
sistemas agricolas, além da caca e coleta, também realizavam a
producdo de utensilios e artesanatos com as mais diversas fontes

de matérias-primas.

Estas sociedades se disseminaram na maior parte do
continente, e ocuparam quase toda a Amazodnia, a costa do Brasil
e das Guianas e os Andes meridionais (Fausto, 2000). No Sul do
Brasil, predominavam os Guaranis, Kaingangs e Xoklengs, que se
organizavam em aldeias e periodicamente realizavam migragoes

para novos assentamentos (Bethell, 1990a).

E os povos urbanos ocupavam a Mesoamérica dos Maias e
Astecas, até os Chibchas da Colémbia, bem como o império Inca
(Dussel, 2012). Estas grandes civilizagbes contavam com diversas
descobertas e avancos cientificos em dareas como arquitetura,

matematica, astronomia, medicina, agricultura intensiva, teologia,
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belas-artes, entre outras; constituiram cidades-estado, reinados
e impérios fortificados, de composi¢des variadas, que incluiam
disputas por poder e prestigio (Viezzer; Grondin, 2021).

As cidades eram densamente populadas, e sua subsisténcia
era proveniente de sistemas intensivos de produgdo agricola
e criagdo extensiva de animais; possufam um aparelho estatal
desenvolvido com formas sofisticadas de administragdo publica e
extragdo de tributos, além de uma estruturada organizagdo social

baseada na sua religido, profissionalizagdo e distribui¢do do poder
(Fausto, 2000).

Particularmente no territério que hoje (século XXI)
compreende o Brasil, viviam por volta de 5 milhes de nativos
(Viezzer; Grondin, 2021), que se fracionavam em centenas de
etnias, com culturas, linguas e modos de vida distintos, os quais

realizaram a ocupagdo e se adaptaram a todos os biomas do pafs.

Esta rica pluralidade étnica tinha sua origem comum em
quatro troncos culturais basicos: Tupi, Karib, Jé e Aruak; que se
ramificaram em uma grande variedade de dialetos e culturas

(Jecupé, 2020), como coloca o historiador Leslie Bethell

O modo mais razoavel de classificar as centenas de etnias
indigenas que habitavam o que atualmente é o Brasil,
quando chegaram os europeus em 1500, é pelos grupos
linguisticos, pela geografia e pelo habitat. Haviam
quatro familias linguisticas principais (provavelmente
pelo seu ndmero de habitantes): Tupi (ou Tupi-Guarani),
Jé, Caribe e Aruak. Outras familias linguisticas estavam
unicamente representadas nas margens fronteirigas
do Brasil atual: Xirian4 e Tucano no Noroeste, Pano e
Paez no Oeste, Guaicurt e Charrta no Sul. Algumas
das linguas maternas que sobreviveram sdo classificadas
como isoladas, ou apenas ligeiramente vinculadas aos
troncos linguisticos principais: Nambicuara, Borord,
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Karaja, Mura, Aripaktsa, e, sem davidas, muitas outras,
entre as centenas de etnias que foram extintas antes de
que os linguistas pudessem estuda-las (Bethell, 1990a, p.
99, traducdo nossa)*°.

Os povos que viviam nos limites do Estado brasileiro eram
predominantemente cagadores-coletores, entretanto, a agricultura
ja era praticada por eles em todo o territério nacional ha cerca de
2 mil anos (Guidon, 1992). Além disso, artefatos produzidos com
cerdmicas, ossos, conchas, pedras, madeiras, entre outras matérias-

primas, eram amplamente utilizados.

Encontram-se preservados diversos destes objetos, de
forma que “muitas das pecas exibem um grau impressionante
de delicadeza, atencdo ao detalhe e apuro artistico” (Lopes, R.,
2017, p. 81), caracteristica que demonstra as particularidades e

complexidade das produgbes.

A histéria das sociedades e dos povos que antecederam a
invasdo e colonizagdo do continente americano esta repleta de
omissdes e apagamentos, apesar da “ilusdo de primitivismo”
(Cunha, 19924, p. 11) construida a partir da concepgdo que certas
sociedades teriam ficado na estaca zero da evolucdo, sdo inimeras

as evidéncias dos seus avangos sociais e tecnolégicos.

No processo de colonizagdo das terras latino-americanas,

toda essa multiplicidade foi ignorada a denominagdo de meros

10" “E] modo mds razonable de clasificar los centenares de tribus indigenas que habitaban lo que
actualmente es Brasil cuando llegaron los europeos en 1500, es por los grupos de lenguas, por
la geografia y por el habitat. Habifa cuatro familias linglifsticas principales (probablemente por
su numero de habitantes): tupi (o tupiguarani), ge, caribe y aruak (arawak). Otras familias
lingtisticas estaban Gnicamente representadas en los mérgenes de las fronteras del Brasil actual:
xiriand y tucano en el noroeste, paio y pdez en el oeste, guaicurd y charrda en el sur. Algunas de
las lenguas tribales que han sobrevivido se clasifican como aisladas, o sélo ligeramente vinculadas
a los troncos lingtifsticos principales: nambicuara (nambikwara), borord, karaja, mura, aripaktsa,
y sin duda muchas otras entre los cientos de tribus que se extinguieron antes de que los lingtiistas
estudiaran su lengua”.
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“Iindios”, cujas histérias e cujos saberes ndo tinham nenhuma
relevincia diante dos “modernos” colonizadores, e a existéncia

relegada ao utilitarismo da exploragéo.

2.1 UM BREVE HISTORICO SOBRE A INVASAO E
COLONIZACAO DA AMERICA ESPANHOLA

Abya Yala para os Kunas; Tawantinsuyu para os Incas;
Cemandhuac para os Astecas e Pindorama para os Tupinambas; o
territério americano tinha nomes, donos e identidade, ignorados
pelos colonizadores, que passam a explorar, dominar, povoar e
renomear este “Novo Mundo” a seu bel-prazer (Todorov, 1988),

depois de “descobri-lo”, no ano de 1492.

Os invasores ndo tinham ideia do tamanho da extensao de
terra encontrada, ou da grande diversidade cultural que se produziu
aqui, além de imaginarem que esta porcao de terra seria ainda ligada
4 Asia (O’Gorman, 1992).

Com o surgimento deste novo territério na cultura ocidental,
instituiu-se a perspectiva de que a sua existéncia estd atrelada ao
momento do descobrimento, em um o processo de “invencdo” da
América (O’Gorman, 1992).

A denominacdo dos povos autéctones como “indios”, bem
como dessa porgao de terra por “América” invisibilizou e excluiu
a diversidade social e cultural de todo o continente, o que relegou

essa existéncia a inferioridade (Colaco; Damazio, 2012).

A invasdo e exploragdo do continente americano foi
iniciada pela coroa espanhola a partir de 1492, nas Ilhas do Caribe.

Promoveu-se a exploragdo dos povos que ali viviam por meio da
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ocupagdo dos seus territérios, cobranga de impostos e agbes de
repressdo violenta para com os que se demonstrassem contrarios a

presenga espanhola e as suas regras (Viezzer; Grondin, 2021).

Foi implantado um sistema denominado “repartimiento”
sob o qual uma determinada quantidade de nativos ficava sob
responsabilidade de um colonizador “repartidor” que “organizava”
o trabalho (forgado) dos indigenas em plantagdes e minas de ouro,
bem como coletava os seus impostos e compelia-os a um regime

exaustivo de trabalho, o que ocasionava diversas rebelides (Viezzer;
Grondin, 2021).

Essa forma de colonizacdo foi substituida pelas
“encomiendas”, marco estrutural de uma politica de povoamento
para colonizagdo, que institucionalizou a inferioridade dos
indigenas e justificou o seu genocidio e a apropriagdo das terras: ‘o
encomendero recebia como doagdo por parte do rei um pedago de
terra e um nudmero significativo de trabalhadores indigenas como

servos e escravizados” (Mignolo, 2010, p. 83, tradugdo nossa)"’.

Os encomenderos eram responsaveis por pagar os tributos
exigidos pela coroa e pela catequizacdo dos nativos, possuiam
total liberdade para atuar como bem entendessem para execugdo
das suas obrigagoes (Viezzer; Grondin, 2021). Uma vez esgotadas
as possibilidades de expropriagdo das ilhas caribenhas, se impds a

necessidade de expandir a dominagdo para o territério continental.

O processo de colonizacdo avangou, em 1519, para as terras
continentais, a partir do México e Mesoamérica, que j4 era ocupado
por descendentes de grandes civilizagbes pré-colombianas como

os Maias e os Astecas. Tratava-se de uma populagdo pluriétnica,

1 “E] encomendero recibfa en ‘donacién’ de parte del Rey un pedazo de tierra y un ndmero
significativo de trabajadores indios como siervos y esclavos”.
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densa, com economia diversificada e que ofereceu uma resisténcia
muito superior & dos indigenas caribenhos (Viezzer; Grondin,
2021). Apés as violentas conquistas territoriais, as encomiendas
foram estabelecidas na porgdo continental, com objetivo principal

da mineragdo de ouro e prata.

Ao seguir com a invaséo territorial pela costa do pacifico,
Cordilheira dos Andes adentro, a partir de 1532, os colonizadores
espanhdis expropriaram os territérios do império Inca, com
batalhas sangrentas que dizimaram toda uma civilizagdo para poder
controlar as principais cidades e seus recursos (Viezzer; Grondin,
2021). Além disso, as demais sociedades que se desenvolviam nesta
regido foram subjugadas e exterminadas, sujeitas a instituigdo de

reparticiones e encomiendas e tiveram seus territérios “conquistados”.

Assim, para a conquista territorial e enriquecimento da
Espanha, ocorreu o maior genocidio conhecido da histéria da
humanidade. A tomada dos territérios da América continental
ocasionou a morte de mais de 95% dos seus habitantes, seja pela
violéncia imputada aos nativos pelos colonizadores, que utilizavam
armas de fogo, espadas e armaduras de metal, seja pelas doencas
introduzidas pelos europeus que se alastravam entre uma tribo

e outra antes ainda do avango dos préprios europeus (Diamond,
2013).

Aos nativos foram imputadas toda sorte de violéncia, como
escravizagdo, exploracdo sexual das mulheres, assassinato, tortura

psicolégica, aculturagdo, entre outras (Viezzer; Grondin, 2021).

A catequizacdo dos povos origindrios promoveu O seu
epistemicidio e contribuiu para a extingdo de diversas sociedades

indigenas. Os padres jesuitas, a partir de 1540, tiveram um papel
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primordial neste processo, por promover a catequizagao, pacificagdo

e aculturagdo de diversos povos em todo o continente americano.

Contrérios a algumas préticas de colonizacdo como a
escravizagdo dos indigenas, os missiondrios jesuitas espanhdis
iniciaram a construgdo de uma sociedade paralela a dos colonos,
e se organizaram em redugbes constituidas com o intuito de
evangelizar e civilizar os nativos para integrd-los a sociedade
espanhola (Bethell, 19900b).

As redugdes jesuiticas se espalharam pelo interior da América
Latina, principalmente na regido entre o Paraguai, Argentina e sul
do Brasil, e formaram assentamentos nos quais os indigenas se
agrupavam, aprendiam a se comunicar em espanhol, ler e escrever,
e novos oficios; construfam suas casas conforme orientagdo dos
religiosos; praticavam agricultura comunitdria sob administragdo

dos padres; e eram batizados e convertidos ao catolicismo (Melia,

1997).

Esse modelo de invasdo e colonizagdo aplicado ao
continente americano apresentava algumas caracteristicas
distintas se comparado com o implementado em outros processos
de colonizagdo ja ocorridos na histéria ocidental. Além disso, a
distancia entre os continentes, além de servir como barreira para
as doencas que, ao chegarem, causaram danos severos a populagdo
originéria, também fez com que a migracdo dos colonizadores se
tornasse necessaria para manutengdo da sua posse sobre as terras

invadidas.

Os povos originarios que resistiram ao genocidio das doencas
e das guerras passaram a ser submetidos ao que foi denominado

de etnocidio, em um processo de apagamento das suas culturas e
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substituigdo pelo idedrio do colonizador europeu. O que acabou
por manter em diversas regides a presenga indigena por meio de
heranca fenotipica e genética, mas com a completa perda de lagos

com a sua identidade ancestral.

2.2 COLONIZACAO E ETNOCIDIO NO BRASIL: A
CONSTRUCAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA A PARTIR
DO ETNOCIDIO

Em Pindorama, a chegada de Cabral no ano de 1500 iniciou
o periodo de exploragdo portuguesa. Os primeiros contatos foram
majoritariamente pacificos e duraram por volta de 30 anos (Prezia,
2017). Se estabeleceram feitorias na Bahia, Pernambuco e Cabo
Frio, onde os navios portugueses atracavam e promoviam escambos
com os tupinambads, etnia que predominava no litoral nordeste e
sudeste (Jecupé, 2020).

Nesse modelo ndo havia, contudo, um controle territorial
eficiente que impedisse invasdes de outras nagdes europeias, nem
como impedir que as negociagdes ocorressem com mercadores
de outros paises, como os franceses, que também atracavam no
litoral brasileiro em busca do pau-brasil. Para sanar essa fragilidade,
inicia-se a politica de ocupacdo, colonizagdo e povoamento, com a
invasao forgada e violenta dos territérios indigenas.

O territério, dividido em capitanias hereditérias, passa a “ser
propriedade” de “fidalgos da pequena nobreza” (Silva, 2016, p. 83),
responsaveis pela sua protegdo e produgdo; nas quais se ergueram
vilas, fazendas e engenhos para produgdo de agtcar, o que fez

aumentar a necessidade de mao de obra.
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Neste momento, o convivio pacifico entre os povos
originérios e os colonizadores europeus chega ao fim. Essa tomada
dos territérios dé inicio a uma série de atrocidades para com os povos
indigenas: guerras para conquista dos territérios, captura e estupro
de mulheres indigenas, escravizagdo, sequestro e assassinato de

milhares de nativos (Viezzer; Grondin, 2021).

A necessidade crescente de forca de trabalho e as diferencas
culturais entre colonizadores e colonizados tornaram-se a base

para a generalizacdo dos conflitos, como relata o historiador Leslie
Bethell:

Os homens Tupi estavam de acordo com a exploragao
madeireira e nio tiveram dificuldades para suprir
as necessidades portuguesas durante o perfodo de
extracdo do Pau-Brasil, mas a agricultura era uma
tradigdo reservada as mulheres indigenas, os homens se
negavam a realizar este trabalho. Eram profundamente
antimaterialistas e pouco ambiciosos, e em qualquer
caso, pouco podiam os colonos oferecer-lhes para
que o trabalho nas plantagbes valesse & pena. Dada a
obstinada resisténcia da forca de trabalho, os colonos
portugueses logo se viram determinados a escravizar os
indigenas para que trabalhassem no crescente nimero de
plantagdes e moinhos (engenhos) (Bethell, 1990a, p. 216-
217, traducdo nossa)*?.

Em 1549 se institui um novo modelo de governo, e com ele
chegaram os padres Jesuitas, para converter, pacificar e aculturar os

indigenas, dedicados a formar aldeias de “indios mansos” préximas

12 “Los hombres tupi estaban de acuerdo sobre la tala de drboles y no tuvieron dificultad en satisfacer
las necesidades portuguesas durante el ‘periodo de palobrasil’, pero trabajar los campos era una
tradicién reservada a las mujeres indias; los hombres se negaron a hacerlo. Eran profundamente
antimaterialistas y poco ambiciosos, y en cualquier caso los colonos poco podian ofrecerles para
que el trabajo en las plantaciones les valiera la pena. Dada la tenaz resistencia de la fuerza de
trabajo, los colonos portugueses pronto se vieron empujados a esclavizar a los indios para que
trabajaran en el creciente nimero de plantaciones y molinos (engenhos)”.
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aos vilarejos com o intuito de transformar os povos originérios
de “selvagens da idade da pedra em camponeses quase europeus
vivendo em aldeias colonizadas e praticando a religido de uma
sociedade agréaria” (Bethell, 1990a, p. 220, tradugdo nossa)®.

Com a formacéo desses assentamentos de reparti¢do, ondas
epidémicas expandiram-se, evento que causou muitas mortes;
entretanto, se logrou constituir um sistema de campesinato
sedentdrio, que contribuia com o abastecimento das vilas, por meio
do trabalho que deveria ser voluntério ou remunerado, o que nem

sempre ocorria (Cardoso, 2016).

Os Jesuitas mostravam-se contrdrios a escravizacdo dos
indigenas, o que influenciou na elaboracdo das primeiras “politicas
indigenistas”, assim denominadas por serem elaboradas pelos ndo

indios, e voltadas aos interesses coloniais assimilacionistas (Colago,
2014).

As primeiras normativas foram as leis de protecdo e
regulamentacdo daliberdade indigena, em 1570, que ndo impediram

a existéncia de indigenas escravizados durante todo o periodo
colonial (Cardoso, 2016).

As politicas coloniais distinguiam os povos originarios
entre os aldeados e aliados dos portugueses, stditos da coroa; e

os inimigos espalhados pelos “sertdes”, “gentios bravos” (Perrone-
Moisés, 1992, p. 117), como descreve Bethell

Por outro lado, os indigenas rebeldes que resistiam ao
cristianismo eram comparados com os mul¢umanos da
Africa e, consequentemente, poderiam ser escravizados.
De modo que, paulatinamente, se desenvolveu no Brasil,

15 “Salvajes de la edad de piedra en campesinos casi europeos viviendo en aldeas colonizadas y
practicando la religién de una sociedad agraria”.
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como no império espanhol, a distin¢do definitiva entre
indigenas pacificos, menores de idade necessitados
da protegdo da coroa enquanto eram gradualmente
aculturados até alcancar a cidadania completa como
cristdos, e os indigenas violentos, aos quais somente
restava a guerra, que podiam ser assentados a forca
quando necessario ou escravizados para serem utilizados
pelos colonizadores (Bethell, 1990a, p. 220, tradugao
nossa)'4.

Aos “Indios de pazes”, aldeados e aliados, a regulamentagao
colonial garantia liberdade e bom tratamento, além de remuneragdo
pelos seus servigos, por exercer um importante papel junto aos

colonos como “vassalos tteis” (Perrone-Moisés, 1992).

Em decorréncia dessa politica, entre os anos 1547 e 1757,
foram promovidos os “descimentos”, com objetivo de alocagdo das
aldeias nas cercanias dos vilarejos. Por outro lado, aos indigenas
que ndo se submetiam a este sistema de aculturagdo e servidao,

a legislagdo reservava, por “justas razbes de direito”, a escravidao.

Pelas instituidas “guerras justas” se realizavam incursoes
autorizadas pelo governo contra grupos de “indios bravos”
que se opunham a catequizagdo, ou atacavam as vilas e aldeias
“civilizadas”.

Em oposigdo a exploragdo e aos maus-tratos dos autéctones
ocorridos nas aldeias de repartigdo, a partir do século XVII, alguns
missiondrios jesuitas passaram a estabelecer seus assentamentos

no interior do pais, ao invés de promover o seu descimento,

4 “Por otro lado, los indios rebeldes que se resistian ante la cristiandad eran comparados con

musulmanes de Africa y, por consiguiente, podian hacerse esclavos. De modo que, gradualmente,
se desarrollé en Brasil, como en el imperio espafiol, la distincién definitiva entre indios pacificos,
menores de edad necesitados de la proteccién de la corona mientras iban siendo gradualmente
culturizados hasta alcanzar la ciudadania completa como cristianos, y los indios belicosos contra
los cuales ‘sélo la guerra’ podia librarse, quienes podian ser asentados nuevamente por la fuerza si
fuera necesario y por tltimo esclavizados para ser usados por los colonizadores”.
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principalmente em territérios de dominio espanhol (Oliveira;
Freire, 2006).

Localizadas em uma porgdo mais ao sul do territério que
hoje se localiza o Brasil, durante os primeiros 30 anos de trabalho
estes missiondrios chegaram a formar 40 redugdes, dentre elas os
famosos “Sete Povos das Missdes” que reuniram um contingente
de 40 mil indigenas catequizados e submetidos a um modo de vida

em moldes “civilizados” (Viezzer; Grondin, 2021).

Outro inimigo dos povos indigenas se constituiu na
figura dos “bandeirantes”, que ao desbravar territérios ainda nao
colonizados em busca de novas fontes de riqueza para expropriacao,
desempenharam um papel central para a captura e escravizagao
indigena, além de disseminar doengas entre as etnias que até entdo

lograram se manter distantes dos colonizadores.

Com a alta lucratividade decorrente desta pratica, amparada
pela regulamentagdo das “guerras justas”, a venda de escravos
indigenas tornou-se um dos objetivos principais das bandeiras, que
atacavam inclusive as missoes em busca de cativos, o que causou
conflito com os padres jesuitas, que reivindicavam a ndo captura

dos indigenas aldeados sob sua jurisdi¢do (Viezzer; Grondin, 2021).

A escravizagdo dos indigenas s6 comeca a diminuir a partir
de 1600, ao se estabelecer uma preferéncia por escravos africanos
devido & grande mortandade dos indigenas cativos (Gambini,
1988), uma vez que “a vida Gtil de um escravo indigena no engenho

era de trés a cinco anos” (Prezia, 2017, p. 33).

Estima-se que o trafico negreiro desembarcou nas costas
brasileiras cerca de dois milhdes e meio de escravizados africanos

(Cardoso, 2016), fato que ndo acabou com a escraviddo indigena,
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que mesmo “abolida” em 1757, perdurou para além do periodo

colonial.

Em 1759, ocorre a expulsdo dos jesuitas, acusados por
“formar um Estado dentro do Estado” (Fausto, 2000, p. 111) com
as suas Missoes. Com isso, ficou sob responsabilidade dos préprios
colonos o descimento das aldeias e a distribuigdo do trabalho
indigena (Oliveira; Freire, 2006).

A politica indigenista centrou-se na integragdo dos povos a
civilizagdo portuguesa. Além disso, transformou aldeias em vilas,
assim como ensinou-lhes oficios e incentivou o casamento entre

brancos e indigenas (Fausto, 2000).

Durante todo periodo colonial no Brasil, os povos indigenas
sofreram inUmeras violéncias e atentados aos seus direitos
bésicos. Além da invasdo as suas terras, este periodo foi marcado
pelo genocidio de comunidades inteiras, mulheres indigenas
brutalmente violentadas, escravizagdo em massa, disseminacdo de
epidemias. Estima-se que nos primeiros 150 anos de colonizagdo
“aproximadamente 70% da populagdo nativa tenha sido eliminada

por fome, guerras, escraviddo e doengas trazidas pelos europeus”
(Viezzer; Grondin, 2021, p. 130).

Ao fim do periodo colonial, a assimilagdo e aculturagao
dos indigenas se havia promovido um verdadeiro etnocidio, “nas
cidades costeiras o pobre indio sumia-se ante o europeu e 0 negro

com seus descendentes puros ou mesclados” (Abreu, 1998, p. 208).

Assim, instituiu-se a colonialidade do poder, ser e
saber, externalizada na identidade nacional de invisibilidade e
subordinagdo para com as subjetividades dos povos indigenas,

substituida e reestruturada com base na cultura portuguesa, sob a
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qual os nativos que ndo foram dizimados deveriam se integrar para
sobreviver, e renunciar as suas linguas maternas, das suas terras
de origem, dos seus modos e concepgdes de vida, ou seja, da sua

dignidade.

2.2.1 Perseguicdo aos Pouos Indigenas no pos-
independéncia: manutencdo das prdticas coloniais
no Brasil “descolonizado”

A Independéncia do Brasil ndo trouxe novidades para
as populagbes indigenas, que seguiram subjugadas as praticas
coloniais. Os principios assimilacionistas e integracionistas previam
a utilizagdo de “meios brandos e persuasivos” para compra das

terras indigenas e incorporacdo das suas culturas junto a sociedade
nacional (Cunha, 1992b).

As politicas indigenistas seguiam ausentes, ignoradas
inclusive na Primeira Constituigdo do Império (1824), a qual sequer
citou a sua existéncia, fato que demonstra que “os indigenas néo
eram reconhecidos como cidaddos e tampouco como brasileiros”
(Sposito, 2012, p. 258).

No ano de 1845, ¢ publicado o “Regulamento das Missoes”,
um documento essencialmente burocrdtico, que instituia
as “Diretorias de Indios”. Seu contetdo versava sobre a sua
catequizagdo e civilizagdo, ao estabelecer diretrizes gerais para o

governo dos indios aldeados (Cunha, 1992b).

Em linhas gerais, a situacdo indigena pouco havia mudado,
como registrado em relatérios oficiais que descreviam como

recorrente a presenga de indios destinados & prestacdo de servigos,
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“quase reduzidos & condigao de escravos” (Sampaio, 2009, p. 200),

ou conforme os registros levantados por Manuela Carneiro da
Cunha

Declarada ou embugada, porém, a escraviddo indigena
perdurou surpreendentemente até pelo menos os
meados do século XIX. Vendiam-se criancas (Circular
9/8/1845) e adultos eram disfargadamente escravizados
também (Aviso 2/9/1845). No que é hoje o Amazonas,
a escravizacdo nas formas mais tradicionais -
apresamento direto, estimulo a guerra indigena para
compra de prisioneiros — continuava como se nada
houvesse (Hemming, 1987:211-20). Mas até na corte
se encontravam escravos indios até pelo menos 1850!
(Cunha, 1992b, p. 146).

Com o objetivo de regulamentar as posses de terras por
particulares e estabelecer uma politica publica para as terras
devolutas®, foi concebida em 1850 a “Lei de Terras”, na qual estava
contido um avango no reconhecimento a titularidade dos povos

originérios sobre o seu territério ancestral (Cunha, 1992b).

Contudo, esta politica e suas derivadas apressaram a
expropriagbes e reduziram o reconhecimento de “propriedade”
apenas para as aldeias formais, e mantiveram as disputas e conflitos

no restante dos territérios (Oliveira; Freire, 2006).

Em consondncia com a politica indigenista adotada no
periodo colonial, a perspectiva do império para os povos origindrios
se manteve na constru¢do da nacionalidade brasileira, a fim de

integrar-lhes a populagdo nacional, devidamente aculturados

15 Terras devolutas sdo terras publicas sem destinagdo pelo Poder Piblico e que em nenhum

momento integraram o patriménio de um particular, ainda que estejam irregularmente sob sua
posse (O que..., 2013).
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e em condigbes de contribuir como for¢a produtiva para o

desenvolvimento da sociedade nacional (Guimaréaes, 1988).

Com a Proclamagdo da Reptblica, iniciou-se o debate
a respeito da criacdo de uma agéncia indigenista do Estado,
instituida na figura do Servigo de Protecéo aos Indios e Localizacio
de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), “tendo por objetivo prestar
assisténcia a todos os indios, dos némades aos aldeados” (Oliveira;
Freire, 2006, p. 113).

Assim, a politica indigenista volta-se para a formagdo do
indigena como um trabalhador nacional. Além disso, ajuda a
estabelecer mecanismos de homogeneizagao e nacionalizagdo dos

povos indigenas.

Em 1918, o SPILTN passa por uma transformacao e deixa de
ser responsavel pelaalocagdo de trabalhadores nacionais, renomeado
para SPI. Deste modo, o trabalho em regides como o Nordeste do
Brasil, em que “ndo existiam mais indigenas, mas apenas caboclos
que em breve se tornaram trabalhadores nacionais” (Lima, 2015, p.
433) dava lugar ao que se tornou sua principal tarefa: a “pacificagao”
de grupos indigenas nas areas de colonizacdo, para liberar os
territérios de acordo com interesses econdémicos, com a utilizagao
das tradicionais préticas jesuiticas de aproximagio e cooptacéo,
e posterior assentamento das comunidades em “reservas (terras)
para a sobrevivéncia fisica dos indios” (Oliveira; Freire, 2006, p.

115). Processo descrito por Lima

Era necessdrio atrair com presentes em abundéncia,
gerando dividas e uma suposta imagem de esplendor e
riqueza; pacificar, demonstrando capacidade técnica
de resistir aos embates guerreiros, mostrando-se
tecnologicamente superior, dando tiros para o alto, como
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a dizer ‘maté-lo-emos se o quisermos, mas desejamo-los
vivos, porque somos benévolos, porque nos propomos
irméos’. Desde os primeiros contatos, pois, lancavam-
se as bases de uma dependéncia, clientelistica e
inferiorizante, dos povos indigenas para com os agentes
do Estado. [...]

Dito de outro modo, tratava-se de sedentarizar povos
errantes, vencendo-lhes — a partir de agdes sobre suas
acbes e ndo unicamente do uso continuo da violéncia
fisica — a resisténcia em se fixarem em lugares definidos
pela administragcdo, ou capturar para uma malha de
agéncias de governo outros povos com longo tempo de
interagdo com o conquistador, operando para tanto com
a ideia de um mapa nacional (Lima, 2015, p. 430-431).

Outra caracteristica deste periodo foi o estabelecimento de
um regime de tutela para com os povos indigenas, expresso pelas
acoes do Estado e nas legislacoes que lhes eram atinentes: o Codigo
Civil republicano, que classificou os indigenas como “silvicolas”,
‘relativamente incapazes” e “sujeitos ao regime tutelar”, até
que estivessem adaptados a civilizagdo do pais; e a Lei n° 5.484,
considerada o primeiro estatuto civil do indio republicano, que
“reeditava” a “distincdo colonial entre indios bravios versus mansos,
inimigos versus aliados” e classificava os indigenas em “némades”,
“arranchados ou aldeados”, “pertencentes a povoagdes indigenas”,

“pertencentes a centros agricolas ou que vivem promiscuamente
com civilizados” (Lima, 2015, p. 433).

As politicas indigenistas, durante o primeiro periodo
Republicano, culminaram no “paradoxo da tutela” e na “a
combinagdo de dimensbes protetivas e pedagdgicas moralmente
positivas e de seus aspectos repressores, que também permitem

caracterizd-la como forma de dominagao” (Lima, 2015, p. 433).
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Ao pbér em préatica a “nacionalizagdo”, para integrar os
povos a sociedade nacional, se promoveu a sedentarizagdo de
etnias nomades, e deu-se continuidade aos projetos de assimilacao,
agora prioritariamente por meio de ritos civicos e formagdo
profissional (Oliveira; Freire, 2006, p. 124), assim, se aumenta o
territério produtivo do pais, formam-se trabalhadores de baixa
remuneracdo e excedente agricola para alimentar as cidades, bem
como se consolida o projeto de “controle sobre o interior do pais

que continuou presente no que se pode chamar de pensamento
social brasileiro” (Lima, 2015, p. 428).

A partir de 1930, o nacional-desenvolvimentismo toma
conta do Brasil, o que leva a alteragao das prioridades do SPI. Por um
lado, se instituiram os “Postos de Atragdo, Vigilancia e Pacificacdo”,
com objetivo de atrair indigenas avizinhados para o territério
brasileiro, para auxiliar na protecdo das divisas nacionais, e atuar
como “guardas de fronteira”, consoante ao plano de “Marcha para
QOeste” (Lima, 1992).

Pelo outro lado, Postos de Assisténcia, Nacionalizacio
e Educacdo, passam a contar com um cardter econdmico mais
consolidado, para, além de transformar indigenas em trabalhadores,
tornar o “Posto Indigena” em uma “empresa capitalista moderna”
(Bigio, 2007, p. 14), adaptada as formas do trabalho rural tradicional,

por meio de lavouras e criagdo de animais.

Este periodo também inaugura a perspectiva protecionista,
com a criacio do Conselho Nacional de Protecio aos Indios (CNPI),
cuja atribuigdo compreendia ‘o estudo de todas as questdes que
se relacionem com a assisténcia e protecdo aos silvicolas, seus

costumes e linguas” (Brasil, 1939).
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Iniciam-se também as discussbes a respeito da criagdo da
figura de um Parque Indigena, que possuiria um “fim duplo de
preservar a flora e a fauna, e de criar uma espécie de estufa para
que os grupos da regido pudessem se aculturar paulatinamente”
(Lima, 1992, p. 168), projeto que posteriormente deu origem ao
Parque Indigena do Xingu, primeira terra indigena homologada

pelo governo federal.

A concepgcéo a respeito dos povos origindrios se reconstruia
num contexto internacional, influenciada pela “Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos” e pela Organizacdo das Nagbes
Unidas (ONU)'® cujos principios destacavam igualdade e liberdade,
“sem distingdo alguma, nomeadamente de raga, de cor, de sexo, de
lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacional
ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagao”
(ONU, 19995).

Além disso, a Organizacdo Internacional para o Trabalho
(OIT)Y na sua Convencdo n.° 107 (OIT, 1957), dispbs sobre a
protegdoeintegracdo das populagdesindigenas, ao prever programas
ainda assimilacionistas, mas que representou uma vanguarda na

promogéo dos direitos dos povos originarios.

A criagdo da Comissao Interamericana de Direitos Humanos
(CIDH), em 1959, pela Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA)'®, também contribuiu com o avango das politicas

internacionais, ao promover a observancia e a defesa dos direitos

16 Criada em 1945, na Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Organizacio Internacional, cuja carta
de constituicdo foi promulgada no mesmo ano (Brasil, 1945).

17 Cujo objetivo é promover a justiga social apds a Primeira Guerra Mundial, com representagdo no
Brasil desde a década de 1950 (OIT no Brasi).

18 Fundada em 1948, sendo o principal férum governamental politico, juridico e social do Hemisfério

(OEA, 2022).
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humanos, entre os quais se incluem os direitos dos povos indigenas

(DPLE 2018).

Essa onda global de transicdo no pensamento acerca das
minorias serviu de base para a construcdo de um novo paradigma

para as populagoes indigenas, como trazido por Lima

Aos poucos, e coexistindo com o assimilacionismo tutelar,
surgiu uma nova visdo, uma utopia, em que 0S pPOovOos
indigenas poderiam ser o signo de sua prépria diferenca,
num pais que historicamente primou por construir sua
imagem de unidade homogénea (Lima, 2015, p. 437).

No entanto, o Brasil fora da “superestrutura” seguia com a
sua dindmica de violéncia para com os povos indigenas, conforme os
dados do “Relatério Figueiredo”, coletados entre 1940 e 1968. Esse
relatério, obtido a partir de relatos de funcionarios da SPI, causou
comocaointernacional, ao detalhar “assassinatos em massa, tortura,
escraviddo, guerra bacteriolégica, abuso sexual, roubo de terras
e negligéncia contra as populagoes indigenas do Brasil, incluindo
grupos completamente eliminados, muitos dizimados” (Viezzer;
Grondin, 2021, p. 140), entre outros varios delitos cometidos.
Assim, as aldeias indigenas eram consideradas um obstaculo para
a modernizagdo do Brasil, na visdo desenvolvimentista da época,

pensamento que fundamentou a continuidade dessas atrocidades.

Asdimensbées da colonialidade se aprofundavam nasociedade
e permaneciam na sociedade mesmo apds a descolonizagdo do
Brasil. A separagdo da coroa portuguesa ndo contribuiu com a
forma como os indigenas ou afrodescendentes eram vistos pela

sociedade nacional ocidentalizada.
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E possivel também perceber ja a colonialidade da natureza,
e as contradigbes entre a cosmologia dos povos origindrios em
relacdo a preservacdo do meio ambiente e a ambigdo da sociedade
de consumo, que em nome do “progresso” enxergava 0s recursos
naturais como nada mais que fonte de matéria-prima disponivel

para exploragao.

2.2.2 Os indigenas no periodo da ditadura
militar: um obstdculo a ser superado para o
“desenvoluimento” da nacao

O periodo seguinte tampouco apresentou avangos na
defesa dos direitos dos povos originarios. Durante o regime
militar, instituido pelo Golpe de 64, inimeros foram os casos de
violagdo aos direitos humanos, e em especial para com os povos
indigenas, considerados “entraves” para a execugdo das politicas
de desenvolvimento nacional, que prometia a realizacdo de um

“milagre econémico”.

Osindigenas, outrora considerados potenciais trabalhadores,
aserem empregados no sistema de producdo, bem como na protegdo
e expansdo do territério nacional, passam a ser entendidos como
uma ameaga a seguranga e a nacionalidade, inversamente a tradi¢do
histérica brasileira, como se constatou por meio da Comissdo
Nacional da Verdade, que fez contar, em seu relatério final, sobre
abusos e violéncias praticados pelo Estado Brasileiro para com os

povos indigenas durante o perfodo em que vigeu o golpe militar no
pais (CNV, 2014).
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Em decorréncia da reformulacdo do Estado brasileiro por
parte dos militares, somada a uma série de crises e sucateamento
da SPJ, foi criado um novo 6rgéao indigenista: a Fundacédo Nacional
do Indio (Funai), na qual se incorporaram o SPI, o CNPI e o Parque

Nacional do Xingu.

A Funali, criada j& a partir de diversas contradigbes, seguia
com os principios de aculturagdo e integragdo, com foco no
patrimonio e renda indigena. Desde a sua instituigdo, a instituigdo
foi marcada por uma politica de defesa do plano de governo em

detrimento dos direitos indigenas, como exposto por Bigio:

De sua criagdo em dezembro de 1967 até julho de 1983,
a Funai serd presidida unicamente por militares, excegao
a um curto perfodo, de 15/03/79 a 31/10/79, em que
ocupou esse cargo o engenheiro Ademar Ribeiro Silva,
ex-diretor geral do Departamento Nacional de Estradas
de Rodagem — DNER, muito ligado aos militares que
estavam no poder. [...] (Bigio, 2007, p. 25).

Nesse contexto é que sdo construidas as bases
ideoldgicas e legais da politica indigenista que norteard
a acdo indigenista da Funai. Como dito antes, elas nao
séo suficientes para dar um fim & violagdo dos direitos
indigenas; pelo contrério, essas violéncias em alguns
momentos sdo exacerbadas, especialmente nos estados
amazobnicos, em fungdo dos programas de colonizagao
criados pelo governo federal para aquela regido.
Nesses estados multiplicaram-se os problemas para
as populacdes indigenas, especialmente com relagdo
a garantia da posse de seus territérios, bem como do
usufruto de seu patrimoénio, conforme determinava a
legislacdo (Bigio, 2007, p. 27).

O eixo do projeto desenvolvimentista foi expresso no Plano

de Integragdo Nacional (PIN), que tinha como meta a abertura de
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rodovias, em especial, na regido da Amazoénia. Ademais, tinha por
objetivo, assentar familias ao longo das estradas, ao criar condigoes
para o povoamento da regido (CNV, 2014). Considerada pelos
militares um “deserto verde”, o projeto ignorava completamente a
existéncia de povos indigenas na regido amazonica, sem menciona-
los em nenhum documento, apesar dos projetos atravessarem

reservas, ou sequer consultar a Funai (Valente, 2017).

O projeto de expansdo rodovidria ndo parou na
Transamazodnica, e passou a prever construgdes de rodovias em
outros estados, como a BR-174, que conectaria Manaus a fronteira
da Venezuela, com passagem em Roraima; a BR-210 entre Macapé
e o norte do Amazonas; e a BR-080 para ligar a cidade de Xavantina
a base militar do Cachimbo, e atravessava a Reserva Nacional do
Xingt; estas tornaram-se motivos de grandes conflitos entre os
indigenas e militares. Havia, pois, um grande interesse nacional
na apropriacdo das terras indigenas e seus recursos por empresas
e investidores, que incluiram “declaragbes oficiais fraudulentas
que atestavam a inexisténcia de indios nas reas cobigadas por
particulares” (CNV, 2014, p. 207).

Alinstauragao de uma politica indigenista mais agressiva, que
perdura durante todo o perfodo ditatorial, foi desencadeada pela
implementacdo do Ato Institucional n.° 5 (Al-9), que lhes afligiu
por meio de prisdes, torturas, maus-tratos e desaparecimentos
forgados, com celas em condi¢des desumanas e massacres por todo
o territério nacional. Essas situagbes foram ignoradas pela Funai,
cujos nimeros oficiais em relatérios da época sdo “simplesmente
inexistentes” (Valente, 2017, p. 67).

A violéncia era praticada pelo Estado de forma sistemaética,

com a intengdo de reprimir, subjugar e silenciar a lutas por seus
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direitos, como apresentado no relatério da Comissdo Nacional da
Verdade, que desvela uma sucessdo de excessos cometidos pelo

Governo Militar, dentre eles, o seguinte relato:

Avioléncia contra indios tutelados era praticada de forma
brutal e publica nos postos e delegacias dos municipios,
com o objetivo de humilhar o preso e também de atingir
os demais indigenas da localidade, intimidando tanto os
que presenciavam os fatos, como os que ouviam falar das
agressdes. Inimeros relatos apontam que essa violéncia
do Estado estd longe de ser difusa e casual, pois, com sua
aplicacdo sistemdtica, molda-se uma cultura de repressao
para subjugar os indios atingidos e silenciar a luta por
seus direitos frente a politica desenvolvimentista do
Estado brasileiro a época (CNV, 2014, p. 239).

Além da exacerbada violéncia, o descaso com a satde dos
povos indigenas foi outra caracteristica deste regime. Tanto por
omissoes, com falta de politicas de atencdo a saude, vacinagoes
preventivas e atendimento médico nas aldeias (CNV, 2014, p. 212);
quanto por agbes, pela disseminagdo de epidemias entre povos

isolados.

As agoes previstas no Plano de Integragdo Nacional previam
uma série de incursbes em territério ocupado por autdctones
até entdo isolados. Rubens Valente (2017) traz diversos relatos
sobre contédgios de gripe, sarampo, variola entre outras doengas,
que acabavam por dizimar comunidades inteiras, fato também
ignorado pela Funai. Apés muitas criticas internacionais a politica
indigenista brasileira, foi promulgado o “Estatuto do Indio” (Brasil,

1973), com direito a edigbes de luxo e tradugbes para o inglés e o
franceés (Bigio, 2007, p. 33).
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No entanto, o Estatuto redigido sobre a égide do regime
militar, seguiu com a ideologia civilizatéria e integracionista ja
praticada, conservou suas politicas de aldeamento, manteve os
indigenas tutelados; além de estabelecer a “renda indigena” (sob
a qual seria pago imposto), para legalizar a exploracdo de areas
indigenas, e a possibilidade de remocdo das populacdes indigenas
por imposigao da seguranga nacional e realizagdo de obras ptblicas
que interessem ao desenvolvimento nacional, nas quais se incluem
a mineracdo (CNV, 2014).

Este perfodo foi de imensos ataques ndo sé a integridade
fisica e territorial, mas também as diferentes subjetividades
compreendidas nas culturas e etnias que caracterizavam o ser
indigena. A politica de exterminio intensificou-se com a instituicdo
doreconhecimento étnico por meio dos “laudos de aculturagdo”, que
visavam a “desindianizacdo” (CNV, 2014, p. 213) das populagoes
ao declarar os indigenas ja integrados a sociedade como “brancos”,
a fim de expropriar seus territérios e afastar os (poucos) direitos

que lhes eram reservados.

Processo este que contribuiu com o apagamento da
identidade indigena, e invisibilizou a suas existéncias, seus saberes
e costumes, ao dilui-los na sociedade nacional, ou seja: “ndo ha
davida de que a politica de assimilagdo cultural preconizada pelo
desenvolvimentismo do Estado se caracteriza como um programa
de etnocidio” (CNV, 2014, p. 213). Ideologia expressa na fala do
Ministro Rangel Reis em janeiro de 1976: “Os indios ndo podem
impedir a passagem do progresso [...] dentro de 10 a 20 anos néo
havera mais indios no Brasil” (CNV, 2014, p. 251).
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Mas, em meio a essas duras condigdes, florescem os
movimentos de luta e resisténcia indigena. A década de 70 é
marcada pela ascensdo das liderangas indigenas no contexto
nacional e pelo principio de um movimento Indigenismo néo-
governamental, com o surgimento de organizagdes civis como
a Operagdo Amazoénia Nativa (Opan — 1969), a Comissdo Pré-
Yanomami (CCPY — 1978), o Centro de Trabalho Indigenista (CTI
—1979), a Associagao Nacional de A¢do Indigenista (Anai — 1979),
entre outros; a fim de romper com a hegemonia do Estado e das
missbes religiosas tradicionais, e suas doutrinas de civilizagdo e

apagamentos (Baniwa, 2006).

Outro participe ativo no apoio as causas indigenas foi o
Conselho Indigenista Missionério (Cimi — 1972), uma pastoral da
Igreja Catélica especifica para trabalhar com indigenas, que embatia
explicitamente os desvios da Funai e colaborou com a articulacdo
entre aldeias e povos, a contragosto do governo e de alguns setores
da igreja, inclusive.

O Cimi defendia a autonomia dos povos indigenas na
manutencdo de sua cultura, ao compreender que “cada grupo
indigena constitui um povo” possuidor dos seus préprios valores
que devem ser “respeitados e promovidos”, como expresso no

trecho a seguir

O trabalho a ser feito sera decidido com os indios e nunca
para os indios. Eles mesmos desenvolverdo seus valores e
suas técnicas e decidirdo o que aceitam de nossa cultura
e com isso realizardo seu caminho original, colaborando

9 Esta ascensdo ndo se trata de um fato isolado. Em todo continente americano, a partir de

conjunturas, momentos e caracteristicas distintas, liderancas indigenas se evidenciam na luta pelo
reconhecimento & sua autodeterminagio, territorialidade e existéncia (Bengoa, 2000).
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com o verdadeiro desenvolvimento integral do Brasil e da
Humanidade (CNBB, 1973, p. 23).

Inicia-se, a partir de 1970, uma onda de assembleias
indigenas articuladas com auxilio do Cimi. Entre os anos de 1974
e 1983 ocorreram 16 assembleias, os temas discutidos inicialmente
compreendiam questdes cotidianas a respeito das suas aldeias,
e passam a discutir assuntos mais estruturais de resisténcia e
organizagdo das suas lutas, que culmina na formagdo Unido das
Nacoes dos Indigenas (UNI), no ano de 1980 (Oliveira; Freire,
2006). A partir destas discussdes se destaca um contingente de
liderangasindigenas com intengdo de disputar as politicas nacionais,
participar de foros internacionais e promover a sobrevivéncia

cultural, inclusive no combate de projetos de mineragao.

Assim, ao fim do perfiodo ditatorial, o surgimento do
movimento indigena é polarizado, com o regime militar, j& em
desgaste. Apesar dos esforcos sistematicos empregados pelo Estado
no etnocidio indigena, a organizacdo, resisténcia e resiliéncia
dos préprios povos assegurou a sua existéncia, e possibilita sua

ascensao.

As cicatrizes deixadas por este nefasto perfodo se fardo
presentes por muito tempo na sociedade, tanto por meio das
auséncias que se tornaram irreversiveis, quanto na reconstrugao

das culturas remanescentes.

As etnias extintas ao longo destes 500 serdo um grande
vazio sociocultural a rememorar, enquanto as que sobreviveram
ao etnocidio passaram a se organizar em movimentos unificados

nacionais e internacionais, uma resisténcia decolonial necessaria
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para a manutencédo de suas subjetividades, seus costumes, crengas

e saberes.

2.3 A CONSTITUINTE DE UM ‘NOVO BRASIL: A LUTA DOS
POVOS INDIGENAS PELO RECONHECIMENTO DA SUA
EXISTENCIA

Com a queda do regime militar, se inicia um importante
momento na histéria indigenista brasileira, no qual os movimentos
indigenas encontram-se em franca expansdo, para reconquistar
direitos que lhes foram negados desde a colonizagdo e participar
ativamente da elaboracdo das politicas publicas, apesar da tentativa

de silenciamento sofrida com o assassinato de diversas liderangas
(Oliveira; Heck, 2021).

A UNI foi a dispersora do protagonismo indigena pelo
Brasil, por meio dela se fez possivel uma grande articulacdo entre
os povos indigenas brasileiros e latino-americanos. Além disso,
foi importante para a criagdo do Conselho Mundial dos Povos
Indigenas (Lopes, D., 2017).

Iniciados os debates a respeito da construgdo de uma nova
Constituicdo popular, a UNI, em conjunto com os demais coletivos
indigenistas, passa a realizar uma grande mobilizagdo pela sua
participagdo na constituinte, ao tentar, inclusive, a participagdo
direta por uma cota para 10 representantes indigenas a serem
escolhidos independente do pleito formar partidério, projeto que

néo se concretizou (Lacerda; Feitosa, 2021).

O que nédo impediu a elaboracdo de uma proposta ao texto

constitucional, e a presenga incanséavel de liderangas no Congresso
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Nacional, a percorrer gabinetes, e buscar apoio parlamentar (Heck;

Loebens, 2012); e também para combater o “lobby anti-indigena”
(Lacerda; Feitosa, 2021, p. 259).

Durante a Assembleia Nacional Constituinte, ocorrida
no ano de 1987, foram apresentadas duas propostas: a emenda
n.° 39, “Populacgoes Indigenas” (defendida por Ailton Krenak?,
representante da UNI); e a n.? 40, “Nacoes Indigenas” (propositada
pelo Cimi) (Lopes, D., 2017).

Se formou um grande embate, acerca destas emendas, se por
um lado os indigenas buscavam reconhecimento a sua existéncia
e subjetividades no texto constitucional; por outro, setores que
buscavam se beneficiar da exploragdo dos territérios indigenas,
como mineradoras, madeireiros, latifundidrios e militares, a

combatiam de todas as formas possiveis (Heck; Loebens, 2012).

Ao fim e com alteragbes, a emenda proposta pela UNI foi
aprovada, e incorporada ao texto constitucional no capitulo “Dos
indios”, momento que causou uma grande comogdo pelo seu
ineditismo: a partir deste momento as previsOes constitucionais
poderiam ser denominadas direitos indigenas, pois sua elaboragao

partiu dos préprios coletivos indigenas (Colago, 2006).

A Constituicdo Federal de 1988 “trouxe uma série de
inovagoes no tratamento da questdo indigena, incorporando a mais
moderna concepgdo de igualdade e indicando novos pardmetros

para a relagdo do Estado e da sociedade brasileira com os indios”
(Aradjo et al., 2006, p. 38).

% No discurso em defesa da emenda realizado no plenério o da Comisséo de Sistematizagéo, Ailton
Krenak realiza um protesto histérico, ao pintar lentamente o seu rosto com uma tintura de
jenipapo, no decorrer de sua fala que se inicia da seguinte forma: “Eu espero nio agredir, com
a minha manifestagdo, o protocolo dessa casa, mas eu acredito que os senhores nido poderdo
ficar omissos, os senhores néo terdo como ficar alheios a mais essa agressdo movida pelo poder
econdmico, pela ganincia, pela ignorancia do que significa ser um povo indigena” (Krenak, 2019).
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Dentre os direitos reconhecidos, encontram-se o respeito a
sua organizagao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢oes; seu
direitoaterra, quedeveriaserdemarcada; umaeducagdodiferenciada,
que reconhega os seus processos proprios de aprendizagem e lingua
materna; e, além disso, pos-se um fim “juridico” ao regime tutelar

até entdo imputado aos indigenas (Lima, 2015).

No entanto, ficaram de fora do texto constitucional
proposicbes importantes para assegurar a autodeterminacdo dos
povos indigenas. No perfodo que sucedeu a sua promulgacdo, a
6tica assimilacionista e o etnocidio seguiram presentes nas praticas

governamentais.

O proprio texto constitucional, ao proclamar uma igualdade
de direitos a todos, desrespeita a diversidade cultural, social e
juridica dos povos originarios, e acaba por criar um paradoxo:
enquanto lhes reconhece o direito a “sua organizagdo social,
costumes, linguas, crengas e tradi¢oes”, limita a sua existéncia ao

regramento juridico existente.

Estas contradigbes seguem presentes na elaboragdo das
politicas subsequentes, e embasam mudangas estruturais na
administracdo brasileira, como a transferéncia de atribuigbes
sobre a educagdo e saude indigena da Funai para os respectivos

ministérios, na década de 90.

Em dmbitointernacional asdiscussdes avancavam em direcdo
a autonomia dos povos indigenas. A Convencdo n.® 169 (OIT, 1989)
apresentou avangos importantes em relacdo ao reconhecimento
dos direitos dos povos originarios. As discussoes sobre as mudancas
climdticas, ocorridas na convencdo da ONU denominada “ECO 927,

voltaram os olhos do mundo para a preservagdo do meio ambiente
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no Brasil e na caracterizagdo dos povos indigenas como protetores
da sua biodiversidade, o que ocasionou inclusive a constitui¢do de
fundos com aportes financeiros internacionais. A influéncia dessa
agenda internacional estimulou a a¢do dos organismos protetivos
nao-governamentais e maior cautela do Estado na protecéo desses

povos.

Os movimentos indigenas também permaneceram assiduos.
Com o enfraquecimento da UNI apés a constituinte, se formou
Conselho de Articulagdo dos Povos e Organizagoes Indigenas do
Brasil (Capoib) em 1992, que posteriormente deu lugar a Articulagdo
dos Povos Indigenas do Brasil (Apib) no ano de 2005. Dedicados a
somar forcas e aglutinar as pautas de resisténcia para a preservagao
das culturas indigenas, demarcagdo dos territérios e cumprimento

das premissas constitucionais.

Contudo, hd de se observar que o interesse econémico
continuou a embasar as politicas publicas brasileiras, que
norteadas pelo liberalismo e pelo direito moderno contribuiram
para a permanéncia de uma cultura racional, técnico-produtiva,

comercial, capitalista e individualista (Pereira, 2016).

Ainda se perpetua, assim, a colonialidade do poder, por meio
do empobrecimento e da invisibilizagdo dos povos indigenas, que
resistem arduamente, seja buscando saidas na institucionalidade,
com candidaturas cada vez mais frequentes nos processos eleitorais,
seja nas lutas e mobilizacoes desses povos, na busca de visibilidade

para suas pautas ancestrais.
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2.3.1 Direitos conquistados a distdncia: dificuldades de
efetivacgdo das politicas publicas e resisténcia no
século XXI

Nos tltimos 20 anos do século XXI houve um importante
avangoparaoreconhecimentodosdireitosegarantiasconstitucionais
dos povos indigenas. Ainda assim, este cendrio é muito carente de
politicas, acoes e responsabilizagdo da administracdo publica, que
seguem atravessadas pelas colonialidades estruturais enraizadas ao

longo da histéria do Brasil.

A invisibilidade e o empobrecimento das comunidades
préximas as cidades e a falta de estrutura no atendimento as
comunidades mais distantes sdo problemas ainda latentes. No
entanto, a populacdo indigena apresenta crescimento, verificado
nos ultimos Censos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (Lacerda, 2023), e prospera em um movimento de
afirmacdo da sua identidade étnica, cada vez mais presente na

sociedade brasileira.

Néao obstante, o processo de globalizacdo hegemonica em
curso se demonstra como outro fator importante de risco para
as comunidades indigenas, suas culturas e identidades, ao causar
“efeitos demolidores” sobre a capacidade deciséria dos governos,
e assim prejudicar a implementagdo das garantias constitucionais
por elas conquistadas (Sparemberger, 2013).

Apbs a Constituigdo de 1988, uma série de atos legislativos
indigenistas passaram a ser editados. Abrangeram-se temadticas
como a promogdo dos direitos humanos e cidadania; protecdo

territorial, demarcacdo, identificacdo e delimitacdo de terras
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indigenas; conservagdo do meio ambiente e etnodesenvolvimento;
educagdo indigena e escolarizacdo; seguridade social; atengdo
a satde e a alimentacdo saudéavel; cultura e protegdo dos seus
patriménios histéricos, artisticos, imateriais e de propriedade
intelectual; bem como de organizacdo da administra¢do publica

para execugdo destas politicas (Silva, 2008).

Essas iniciativas, dentre outras que tratam direta ou
indiretamente da protecdo dos direitos constitucionais indigenas,
sao fruto das pressdes dos movimentos indigenas e indigenistas
em dmbito nacional e internacional. Entretanto, diversas lacunas
legislativas continuam presentes no ordenamento juridico nacional,
como o caso das mineragbes em terras indigenas e aproveitamento

dos seus recursos hidricos (Aradjo et al., 2006).

Além disso, houve um crescimento significativo nos projetos
de lei anti-indigenas (Oliveira, 2021). Ademais, a exploracdo
econémica dos recursos naturais existentes nos territérios
protegidos continua como uma fonte de disputas histéricas no
Brasil, por conta da colisdo de interesses entre a elite capitalista e

uma etnoperspectiva sustentdvel de preservagao.

A perseguicdo aos povos origindrios é mantida nas
zonas rurais e urbanas. No campo, o confinamento de povos e
comunidades em terras insuficientes, a morosidade do governo
na demarcagdo das terras de povos que vivem em acampamentos
provisérios, as omissdes do poder publico e da sociedade diante das
agressoes cotidianas, da invasao de terras por madeireiros, grileiros,
fazendeiros, entre outros, constituem uma série de agressdes que

demonstram a continuidade da politica de exterminio (Heck; Silva;
Feitosa, 2012).
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Nas cidades, a desassisténcia aos povos indigenas propaga-
se com a falta de previsdo legal da sua existéncia. Além disso, essa
pratica forma um “limbo juridico”, uma vez que a legislagdo esta
construida para proteger os indigenas que vivem em seus territérios
tradicionais; mas desconsidera o processo histérico de opressdo e
discriminagdo, expulsdo das suas terras, aculturagdo, catequizagdo
e negacdo identitaria que estes povos sofreram ao longo de 500

anos de dominacédo (Aratjo et al., 2000).

Desde o ano de 2003, o Cimi constituiu um Observatério
de Violéncia contra os povos indigenas no Brasil, com a produgdo
de relatérios anuais para denunciar as muitas violéncias sofridas
pelos povos indigenas. Este relatério é subdividido nos seguintes
eixos: 1) Violéncia Contra o Patriménio: Omissdo e morosidade na
regularizacdo de terras; Conlflitos relativos a direitos territoriais;
Invasdes possessérias, exploracdo ilegal de recursos naturais e
danos diversos ao patriménio; 2) Violéncia Contra a Pessoa: Abuso
de poder; Ameacas; Assassinatos; Lesdes corporais; Racismo e
discriminagdo étnico-culturais; Violéncias sexuais; 3) Violéncia
por Omissdo do Poder Pablico: Desassisténcia na area de educagao;
Desassisténcia na area de satde; Disseminacgado de bebida alcoélica
e outras drogas; Mortalidade na infancia; Morte por desassisténcia
a satde; Suicidio, e 4) Violéncia Contra os Povos Indigenas Livres e
de Pouco Contato (Cimi, 2022).

Nesse contexto, constata-se que essas dentincias e violagoes
demonstram haver uma opressdo sistémica contra 0s povos
indigenas, que estdo longe de alcangar um panorama satisfatério
de emancipacdo, protecdo, respeito, e reconhecimento perante a

sociedade nacional.
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No ano de 2020, chegou ao Brasil outra ameaga a existéncia
indigena: a epidemia da Covid-19. Diversos estudos apontaram a
maior vulnerabilidade dos povos originarios diante de epidemias,
que, no Brasil, acabaram duplamente atingidos pela pandemia,
por se localizarem mais distantes das estruturas de atendimento
especializado, bem como o continuo estado de desigualdades

sociais e economicas que lhes assola (Wenczenovicz, 2020).

A ineficiéncia e ineficdcia de agdes do governo Bolsonaro
na contengdo geral da pandemia foi evidente. No entanto, para
com as comunidades indigenas, politicas como a desobrigacdo
no fornecimento de 4gua potdvel, materiais de higiene e leitos
hospitalaresaindigenascombinadosadistribui¢dode medicamentos
sem comprovagdo de eficicia contra o novo coronavirus e as
ineptas politicas de confinamento demonstraram total descaso,

negligéncia e omissdo para com as vidas indigenas (Lourdes, 2021).

Nessemeio,insurgemosmovimentosindigenasderesisténcia,
que exigem o cumprimento dos preceitos Constitucionais e a
adequada interpretacdo das leis protetivas, e culminam em uma

série de lutas nacionais.

Além das liderancas atuarem no fortalecimento e articulacdo
das suas pautas e construgdo das manifestacoes, também buscam
espaco em meios institucionais: nas elei¢des municipais de 2020,
foram escolhidos 234 representantes de povos origindrios para
ocupar cargos eletivos, 28% a mais do que na elei¢do municipal
anterior; destes, 10 sdo prefeitos, 11 vice-prefeitos e 213 vereadores
(Liebgott; Santana, 2020).

O principal tema de embate no século XXI, levado como

bandeira unitéria entre os povos indigenas, é o reconhecimento
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territorial, suas demarcacdes e protecdo. Ao constituirem-
se legislaturas cada vez mais conservadoras, que defendem a
mineragdo, o agronegocio e as empreiteiras, h4 um fortalecimento

de politicas anti-indigenas no Congresso Nacional (Cimi, 2018).

A bancada ruralista tem tentado aprovar diretrizes de
ataque aos direitos dos povos originarios, para inviabilizar as
demarcagoes, permitir a anulagao de Terras Indigenas e escancara-
las a empreendimentos predatérios, como garimpos, estradas e
grandes hidrelétricas (Cimi, 2021).

Neste contexto, formou-se um grande debate a respeito
da tese do “Marco Temporal” no qual o governo tenta aprovar a
perspectiva que apenas as terras materialmente ocupadas no ano de
1988 sejam passiveis de regulamentagdo como reservas indigenas,
enquanto os povos originérios defendem o seu direito ancestral aos
territérios tradicionalmente ocupados, ainda que posteriormente

retomados, por conta da politica de expulsdo amplamente praticada.

Esse entendimento estd em tramita¢do junto ao Supremo
Tribunal Federal, atualmente encontra-se suspenso. Processo que
causou uma sequéncia de manifestagoes em Brasilia, deslocando
milhares de indigenas sob a bandeira de “Nao ao Marco Temporal”
(Oliveira, 2021).

Uma importante referéncia para a luta territorial é o
Acampamento Terra Livre, que se iniciou no ano de 2003 por conta
da luta pela homologacéo Terra de Raposa Serra do Sol, e ocupa
periodicamente a Esplanada dos Ministérios, no Distrito Federal,

ao reunir centenas de liderangas indigenas de todo o pais (Heck;
Silva; Feitosa, 2012).
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No ano de 2022, ocorreu a sua 18% edicdo, que reuniu mais de
8 mil liderancgas de 200 povos indigenas, na maior movimentagao
desdeaconstituinte. Estabeleceram as reivindicagdes do movimento
indigena brasileiro, por meio de algumas propostas consideradas
ponto de partida para a reconstrugdo do Brasil, organizadas nos
seguintes eixos: 1) Direitos territoriais indigenas — demarcagéo e
protecdo aos territérios indigenas ja!, 2) Retomada dos espacos
de participagdo e controle social indigenas; 3) Reconstrucdo de
politicas e institui¢oes indigenistas; 4) Interrupgao da agenda anti-
indigena no Congresso Federal; 5) Agenda Ambiental (DFATL,
2022).

Demonstra-se, assim, a brava resisténcia dos povos
indigenas que sobreviveram aos genocidios e epistemicidios desde o
periodo colonial. Eles convivem com a presenga das colonialidades
constantes na estrutura social brasileira, e seus mecanismos
subalternizantes, invisibilizadores, que mantém as etnias indigenas
em uma perspectiva de inferioridade ante a sociedade nacional

ocidentalizada.

Esses povos se articulam e buscam a retomada e ascensao da
sua cultura e o fortalecimento dos seus conhecimentos e tradi¢bes
ancestrais. Dessa forma, pretende-se a construcdo de um novo
espago de convivéncia intercultural, decolonial e transmoderno,
materializado pela busca do seu “Bem Viver” como uma nova
forma de organizagdo social em que se cultive permanentemente
“relagbes respeitosas, reciprocas, solidérias e, sobretudo, organicas,
complementares e dialéticas no plano césmico” (Baniwa, 2019, p.
69).

Uma boa esperanca surge nos processos democraticos

latino-americanos, em especial nas experiéncias constitucionais
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produzidas no Equador (2008) e na Bolivia (2009). Esses paises
reconheceram a existéncia de um Estado plurinacional, um aceno

de reconhecimento a autodeterminagdo dos povos indigenas
(Lacerda, 2012).

Logo, nestas constituigbes, a igualdade entre os povos se
apresenta ligada ao conceito de interculturalidade e da legitimacao
de um ordenamento juridico préprio baseado em cada umas das
diferentes culturas que compdem a nagdo, como uma afirmacéao da
sua livre determinagdo (Colago, 2014). Exemplos que se espalham
pela Américalatina como um horizonte a ser enaltecido e perseguido

na busca de uma nova construgdo social.
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A educagdo é um direito amplamente reconhecido em nivel
mundial, pelos organismos humanitarios de protegao internacional.
Cabe ressaltar que no ambito dos Direitos Humanos, as produgbes
de normas relativas ao “bem viver” coletivo sdo muito anteriores
a criagdo das instituigbes modernas de protegdo internacionais,
surgidas a partir do século XX, e produzidas por todas as sociedades
do mundo, inclusive pelas historicamente subalternizadas e
invisibilizadas (Moreira; Wenczenovicz, 2020). Entretanto, os
processos histéricos de invisibilizagao e subalternizagdo de algumas
culturas e de alguns paises em detrimento de outros, pautados por
uma Otica desenvolvimentista, criada pelo bloco hegeménico, por
ébvio, acabou por privilegiar a relevancia de institutos humanitérios
internacionais fundados no seio da elite imperial ocidental,
conforme evidencia Walsh, em sua critica a falta de dentncias a

respeito do capitalismo, globalizacdo e sistema-mundo em seus
documentos (Walsh, 2012).

Este cardter eurocéntrico das normas elaboradas pelos
organismos internacionais é uma contradicdo a qual deve-se
atentar, mas ndo um impeditivo para reivindicar o cumprimento
das politicas por eles estabelecidas desde que beneficiem as

populagoes subalternizadas.

Cabe ainda ressaltar que os direitos humanos, como
caracterizados por Herrera Flores (2009), sdo processos dindmicos
resultantes das lutas sociais pela dignidade, que por sua vez se
constituem da necessidade de acesso aos bens necessérios a vida.
Além disso, sdo conquistas provisérias, uma vez que a dindmica
social vigente propicia uma dificuldade na sua obtengéo para uns,

enquanto a facilita para outros.
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Compreende-se que os problemas culturais sdo estreitamente
interconectados com os problemas politicos e econdémicos, e que
vivemos na época da exclusdo generalizada. Logo, se faz necessaria
uma visdo complexa acerca dos direitos humanos, forjada a partir
das perspectivas marginalizadas, da racionalidade de resisténcia
e das praticas interculturais némades e hibridas (Herrera Flores,

2009), abordagem utilizada nesta obra.

Portanto, apesar da reflexdo apresentada, serdo ressaltadas
neste capitulo as producées de reconhecimento do direito a
educagéo e a escolarizagdo indigena, provenientes dos organismos
fundados a partir da Organizagdo das Nacoes Unidas. Tais produtos
desempenham um relevante papel na constru¢do de uma nova
ordem internacional, pautada no respeito aos direitos humanos
(Borges, 2015), pelo seu alcance global e pelo reconhecimento que

as administragoes dos paises lhes conferem.

O direito a educagao se destaca dentre a base das construgdes
dos organismos internacionais de promogao dos direitos humanos.
A ONU, ja na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
considera que a educagdo deve ser garantida de forma gratuita e
para todos, pelo menos no tocante a conhecimentos basilares, em
nivel fundamental (ONU, 1995).

A partir disso, a educacdo passa a ser considerada um direito
humano e um bem publico, sob a atencgdo internacional, com a
criagdo da Organizagado das Nagoes Unidas para a Educagdo, Ciéncia
e Cultura (Unesco), como uma agéncia especializada da ONU para

tratar desse assunto (Borges, 2015).

Doravante, outros instrumentos e tratados passaram a

vigorar com este teor, como o Pacto Internacional dos Direitos
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Econémicos, Sociais e Culturais (1966), apresentado pela ONU. Tal
tratado, além de reconhecer o direito universal & educagdo prevé a
obrigatoriedade e gratuidade da instrugdo em nivel fundamental,
bem como a continuidade da educagdo bésica, profissional e
superior, e o desenvolvimento do sistema escolar que deve ser

continuamente melhorado.

A OEA, na sua Carta de fundagdo, também incorporou o
direito a educagdo como meta para o desenvolvimento integral dos
seus membros. Além disso, enfatizou a erradicacdo do analfabetismo
e a ampliagdo das oportunidades no campo da educagdo, além da
obrigatoriedade da educagdo priméria para a populacdo em idade

escolar, dentre outras previsoes.

Compromisso  ratificado em  diversos documentos
posteriores, como o Pacto de San José (1969) e o Protocolo de
San Salvador (1988), que reiteraram os compromissos firmados
com a educagdo. Orientacdes que embasam as jurisprudéncias
da Corte Interamericana de Direitos Humanos, como se observa
no excerto retirado de uma de suas publicacdes: “Conforme os
acordos internacionais, os Estados tém o dever de garantir o acesso
a educagdo bésica gratuita e a sustentabilidade dela, sobretudo
quando se trata de fazer-se cumprir o direito & educagdo bésica”
(CIDH, 2021, p. 21, tradugdo nossa)?'.

A legitimagdo do direito a educacdo pelos organismos
internacionais néo se limitou a obrigatoriedade de uma instrugdo
bésica coletiva, mas avangou, desde os seus primérdios, para a

previsdo de reconhecimento das caracteristicas especificas dos

2 “Conforme a los estdndares internacionales, los Estados tienen el deber de garantizar la

accesibilidad a educacién bésica gratuita y la sostenibilidad de la misma. En particular, cuando se
trata de satisfacer el derecho a la educacién basica”.
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diferentes grupos étnicos, como se pode observar no Art. 26 da

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

A educacdo terd como objetivo o pleno desenvolvimento
da personalidade humana e o fortalecimento do respeito
aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;
favorecerd a compreensao, a tolerdncia e a amizade entre
todas as nagoes e todos os grupos étnicos ou religiosos
(ONU, 1995, p. 4-5, tradugdo nossa)?.

Entre os diversos grupos étnicos existentes, 0s povos
indigenas foram os que mais sofreram com epistemicidios,
aculturacio e invisibilizagdo na histéria da América. Contudo, a
perda de conhecimentos tradicionais nio afeta apenas ao povo
indigena, mas a humanidade como um todo, visto que “perde-se
toda uma rica biodiversidade que poderia contribuir para a melhoria
da qualidade de vida da populagdo, especialmente pelo seu vasto

conhecimento sobre plantas altamente medicinais” (Sparemberger,

2013, p. 21).

O reconhecimento as suas especificidades é uma demanda
fundamental para os movimentos indigenas (Bengoa, 2000),
e constitui-se como uma condicdo para a continuidade da sua
existéncia. Viés que compde multiplas normas, em especial no
que tange as criangas, como o tratado internacional sobre os
Direitos da Crianga, que lhes garante o direito de, conjuntamente
com membros do seu grupo, “ter sua prépria cultura, professar

ou praticar sua prépria religido, ou utilizar seu préprio idioma”

% “Laeducacién tendrd por objeto el pleno desarrollo de la personalidaod humanay el fortalecimiento
del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerd la comprensidn, la
tolerdncia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religioso”.
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(ONU, 1989); perspectiva esta adotada pela Corte Interamericana

de Direitos Humanos, como se pode observar no trecho:

O desenvolvimento infantil é um conceito holistico
que abrange o desenvolvimento fisico, mental,
espiritual, moral, psicolégico e social, a Corte estima
que para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
sua personalidade, a crianga indigena, de acordo com
a sua cosmovisdo, preferivelmente deve crescer e se
formar dentro do seu territério natural e cultural, ja que
possuem uma identidade distintiva que lhe vincula a
terra, cultura, religido e ao idioma (CIDH, 2021, p. 162,
traducdo nossa)®.

Assim, o direito a uma educagdo distinta dos pardmetros
eurocéntricos, pensada a partir das perspectivas indigenas, se
entende aludida perante os muitos documentos construidos pelos
organismos internacionais. Ja em 1953 a Unesco assentia sobre
a importancia do uso das linguas maternas de qualquer povo na
educagdo escolar como melhor meio para a alfabetizagdo (Monte,

2000).

Entretanto, a OIT, ao revisar a sua Convencido n.° 107
(OIT, 1957) sobre populagbes tribais e semitribais de paises
independentes, movida pelos debates e pressdes advindas dos
movimentos indigenas, se destaca, com a elaboragdo da Convengao
n.° 169 (OIT, 1989), estabeleceu um marco para o reconhecimento

a diversidade cultural dos povos originarios, seus saberes e modos

% “El desarrollo del nifio es un concepto holistico que abarca el desarrollo fisico, mental, espiritual,
moral, psicoldgico y social, la Corte estima que para el desarrollo pleno y armonioso de su
personalidad, los nifios indigenas, de acuerdo con su cosmovisién, preferiblemente requieren
formarse y crecer dentro de su entorno natural y cultural, ya que poseen una identidad distintiva
que los vincula con su tierra, cultura, religién, e idioma”.
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de vida, do direito a uma plena participagdo e em condigoes de

igualdade. No tocante & educagéo, a referida convengao prevé:

Artigo 26: Deverdo ser adotadas medidas para garantir
aos membros dos povos interessados a possibilidade de
adquirirem educagdo em todos os niveis, pelo menos em
condigoes de igualdade com o restante da comunidade
nacional.

Artigo 27:

1. Os programas e os servicos de educagio destinados
aos povos interessados deverdo ser desenvolvidos e
aplicados em cooperagdo com eles a fim de responder as
suas necessidades particulares, e deverdo abranger a sua
histéria, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas
de valores e todas suas demais aspiragbes sociais,
econdmicas e culturais.

2. A autoridade competente deverd assegurar a formagao
de membros destes povos e a sua participagdo na
formulagdo e execugdo de programas de educacdo, com
vistas a transferir progressivamente para esses povos a
responsabilidade de realizagdo desses programas, quando
for adequado.

3. Além disso, os governos deverdo reconhecer o direito
desses povos de criarem suas proprias instituigbes e
meios de educacdo, desde que tais instituicoes satisfacam
as normas minimas estabelecidas pela autoridade
competente em consulta com esses povos. Deverdo

ser facilitados para eles recursos apropriados para essa
finalidade.

Artigo 28:

1. Sempre que for vidvel, dever-se-a ensinar as criangas
dos povos interessados a ler e escrever na sua propria
lingua indigena ou na lingua mais comumente falada no
grupo a que pertengam. Quando isso ndo for viavel, as
autoridades competentes deverdo efetuar consultas com
esses povos com vistas a se adotar medidas que permitam
atingir esse objetivo.

2. Deverdo ser adotadas medidas adequadas para
assegurar que esses povos tenham a oportunidade
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de chegarem a dominar a lingua nacional ou uma das
linguas oficiais do pafs.

3. Deverdo ser adotadas disposigbes para se preservar as
linguas indigenas dos povos interessados e promover o
desenvolvimento e pratica das mesmas.

Artigo 29: Um objetivo da educacdo das criancas
dos povos interessados deverd ser o de lhes ministrar
conhecimentos gerais e aptidoes que lhes permitam
participar plenamente e em condigbes de igualdade na
vida de sua prépria comunidade e na da comunidade
nacional (OIT, 1989).

A ONU também se manifestou sobre o tema, apés 20 anos de
discussdo, com a aprovagdo da sua Declaragao sobre os Direitos dos
Povos Indigenas, documento que estabelece principios e diretrizes
a serem adotados pelos Estados-membros para a elaboracdo de
politicas indigenas e os limites da atuacdo dos governos em agoes
que atinjam essas populagbes (Colago, 2006).

Esta declaracdo reconheceu uma série de premissas relativas
a educagdo, como o direito das familias e comunidades indigenas
em compartilhar a responsabilidade pela formacao, a educagdo e o
bem-estar dos seus filhos, respeitadas as suas linguas, cosmovisoes
e seu modo de construgdo e transmissdo dos saberes, como se pode
observar nos seguintes artigos:

Artigo 14:

1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer
e controlar seus sistemas e institui¢des educativos,
que oferecam educagdo em seus préprios idiomas, em
consondncia com seus métodos culturais de ensino e de
aprendizagem.

2. Os indigenas, em particular as criangas, tém direito
a todos os niveis e formas de educagio do Estado, sem
discriminacio.
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3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com os
povos indigenas, para que os indigenas, em particular as
criangas, inclusive as que vivem fora de suas comunidades,
tenham acesso, quando possivel, a educagdo em sua
prépria cultura e em seu préprio idioma.

Artigo 15:

1. Os povos indigenas tém direito a que a dignidade e
a diversidade de suas culturas, tradicbes, histérias e
aspiracoes sejam devidamente refletidas na educagdo
publica e nos meios de informagdo publicos (ONU,

2006).

Assim, no século XXI, a Educagdo Intercultural e Bilingue
se consolida lentamente por toda a América Latina, com auxilio

dessas politicas de organismos internacionais (Monte, 2000).

Melhorias conquistadas com esforcos dos movimentos
indigenas, que construiram redes de mobilizacdo por todo o
continente, para formar um discurso “panindigenista” que
objetiva, com a protecdo da “etnodiversidade”; tragar caminhos
que construam sociedades multiétnicas, com autonomia para os
povos indigena e o pleno exercicio de suas identidades culturais
por meio do respeito ao seu patriménio imaterial, como as praticas

educacionais, dentre outras pautas (Bengoa, 2000).

Entretanto, existem ainda muitas divergéncias entre as
diretrizes instituidas por meio dos Direitos Humanos e as praticas
sociais, principalmente ao se observar os grupos historicamente

subalternizados em diversos paises.

A sociedade brasileira, por exemplo, é marcada pela
ineficiéncia de agbes no campo dos direitos humanos, que se
manifesta tanto no plano econdémico-politico quanto no plano

sociocultural, com frageis politicas publicas que dificultam o
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enfrentamento racial, da pobreza e da violéncia de género, além
de possibilitar a perpetuagdo de uma série de violagbes aos Direitos

Humanos da sua populagéo (Pereira, 2016).

A colonialidade, presente nas relagoes internacionais em
um ambito global, atravessa também as concepgbes de direitos
humanos, e, ainda que haja um esforgo na tentativa de, no que
tange a educagdo, assegurar algum tipo de equidade, tanto a sua
elaboragdo quanto a implementagdo colidem com as barreiras

decorrentes das relacdes de subalternizacido do outro.

3.1 PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS INDIGENAS: EM BUSCA
DA DECOLONIALIDADE DOS SABERES

A negacdo da existéncia de certos individuos e grupos
considerados inferiores, em um processo de dominagéo,
subalternizacdo e exploragdo econémica e epistémica, mantém
em funcionamento um sistema globalizado de subordinacao,
sustentado pela colonialidade, pela modernidade e pela
imperialidade. Modelo no qual os pafses dominantes necessitam da
submissdo dos dominados para manter suas posigoes de prevaléncia

em cardter mundial.

Em nivel local, as sociedades também reproduzem esses
mecanismos de dominagdo e subjetivacdo nas suas estruturas,
apesar dos esfor¢os de alguns coletivos para mudar esta realidade e

fazer valer os preceitos idealizados pelos direitos humanos.

Os efeitos da colonialidade, sao refor¢ados pelo capitalismo
globalizado, no qual se perpetuam os mecanismos de dominagdo

e subjugagdo dos povos considerados inferiores, ndo sé em uma
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dimensdo econdmica, mas também na perspectiva epistémica e
cultural, a partir de um sistema que valora de forma assimétrica
os saberes, e dita regras para a geopolitica do conhecimento, das

linguas e culturas (Garcés, 2007).

Por esta razdo, se evidencia a necessidade da abordagem
dos temas relacionados a manutencdo dos saberes, das culturas,
dos processos de construcdo do conhecimento e do respeito a
alteridade, nos mais diversos espagos de discussdo sobre Direitos
Humanos, para serem observadas as distingbes e incentivadas as

agoes sistémicas que atenuem a presenga dessa hegemonia colonial.

A colaborar com a manutengdo das escalas hierdrquicas de
dominacdo do conhecimento, a colonialidade dos saberes se destaca
na manutencao desse sistema hegemonico, quando nega os saberes
locais e os posiciona em uma esfera de ndo-conhecimento em
relacdo a um conjunto de teorias monoliticas e “universais”, nas
quais o conhecimento cientifico ocidental ocupa a posigdo central
(Walsh, 2007). Ideario que carrega a concepcao, desde esse ponto

de vista etnocéntrico, em que “apenas o ocidente sabe pensar”
(Césaire, 2006, p. 37 apud Blanco; Aguiar, 2020, p. 17).

O modelo colonial, no qual a alteridade e seus “saberes
inferiores” sdo mantidos no espago primitivo, produz sociedades
“assumidas como mais desenvolvidas” na hierarquia de saberes,
e reproduz, assim, uma légica de segregacdo em diversos campos
(instituicOes, vocabulério, saberes, imagens, doutrinas etc.), um
posicionamento tedrico e metodoldgico ancorado na afirmagao de

uma Unica ontologia, a monocultura dos saberes (Meneses, 2014).

Processo que exerce uma pressdo para se apropriar dos

conhecimentos que lhes conferem alguma vantagem e suprimir as
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linguas e os demais saberes das comunidades tradicionais, estratégia

adotada desde o periodo colonial (Garcés, 2007).

Ademais, é necessério reconhecer o estado de esgotamento
que se encontra o projeto intelectual atual, exaustdo que se
manifesta na incapacidade de apresentar solugdes para os desafios

contemporaneos (Meneses, 2014).

Ao se tratar a “ciéncia-como-mercadoria”, se manifestam
uma série de contradigoes, cujos efeitos mantém a subordinagdo do
Sul global ao Norte global; um modelo dicotémico de transferéncia
de tecnologia, “no qual a invencdo e inovagdo se traduzem
nos impulsionadores do progresso”, e produzem discursos de
desenvolvimento cuja agenda incorpora “a violéncia colonial,
a destruicdo ambiental, o genocidio de populagbes inteiras, o
epistemicidio, os reassentamentos e a exploragdo desenfreada da
natureza” (Meneses, 2014, p. 97).

Por isso, se faz necessaria uma resisténcia mundial, para a
reconstituigcdo de um imagindrio critico, outro horizonte de futuro,
que legitime a diversidade sociocultural e a sua heterogeneidade,
por meio da descolonizagdo e libertacdo do conhecimento e do
imagindrio coletivo, construida a partir de uma racionalidade néo
eurocéntrica, baseada na copresenga da igualdade, da solidariedade

e da liberdade de todas as pessoas e sociedades (Quijano, 2020).

Apbs séculos de apagamentos e aculturagdo, se ouvem
os ‘“gritos” por “justica social, autonomia politica, soberania
territorial, inclusdo econdmica, cuidado ambiental, relacoes éticas,
didlogo intercultural e respeito as histérias e saberes locais”; e a

reivindicagdo para todos os povos do mundo do direito a “ser felizes
na diferenca” (Silva, 2013, p. 502).
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Para ocorrer essa descolonizagdo, e assim uma transformagéao
da “rigidez das fronteiras epistémicas e territoriais estabelecidas e
controladas pela colonialidade do poder” (Mignolo, 2003, p. 39), a
sociedade ocidental deve compreender de uma vez por todas que
nao é a Unica detentora de conhecimento, e que os seus valores
universais ndo passam de uma faldcia. A admissdo da incompletude
dos conhecimentos repercute no didlogo entre os diferentes saberes

e 0s seus processos para superagdo da ignorancia (Santos, 2006b).

As alternativas epistémicas emergentes, que carregam um
cardter decolonial, passam por uma “revisdo critica de conceitos
hegemonicamente definidos pela racionalidade moderna”, na qual
se faz necessério repensar os passados e o futuro a luz de outras
perspectivas, “desafiando o privilégio epistémico do Norte global”
(Meneses, 2014, p. 106).

O reconhecimento da diversidade epistemoldgica se traduz
nas “multiplas concepgoes de ser e estar no mundo” (Santos, 2000a,
p. 142), que nos permite a compreensdo de que o conhecimento
ndo se trata de uma entidade ou um sistema abstrato, mas de
uma forma de existéncia, que liga saberes, experiéncias e formas
de vida (Meneses, 2014). O giro descolonial epistémico representa
uma abertura e liberdade do pensamento rumo a uma pratica
pluriversal, que articule multiplas genealogias e ofereca modalidades

econdmicas, politicas, sociais, subjetivas “outras” (Mignolo, 2006).

Esse “outro pensamento” implica em uma redistribuicdo
geopolitica do conhecimento (Mignolo, 2006), uma vez que
diversidade e a pluralidade ndo possuem ainda uma expressao
epistemoldgica adequada, e, por consequéncia, para que as
alcancemos, se faz necessdrio renunciar a epistemologia geral e

assumir as muitas diversas concepgdes sobre o que conta como
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conhecimento e os critérios da sua validade (Santos, 2006b).
Dessa forma, um novo pensamento plural é imprescindivel para
a expansdo da imaginagdo politica e social para além da exaustdo
intelectual do Norte global, uma vez que ndo pode haver justica

global sem justiga cognitiva global (Santos; Aratjo; Baumgarten,

2016).

Na manutencdo da colonialidade do saber, ou nas
construgdes rumo a decolonialidade, as escolas cumprem uma
fungéo essencial, como conceituado por Gadotti (1995, p. 163): “O
trabalho educativo é essencialmente politico — e é o politico que
é transformador”. Nesse sentido, é emergente a busca de novas
préticas, que valorizem os diversos modos de saber, para superagdo
da escola colonizadora (Ferreira, 2018), em busca de um espago

educador decolonial.

3.2 EPISTEMOLOGIAS DO SUL: DIALOGOS PONTUAIS A
GUISA DE APROXIMACAO EM LOCUS EDUCACIONAL

A concepgdo do paradigma Norte-Sul transpassa a sua
caracterizagdo geogréfica para representar o componente da
colonialidade que reproduz e perpetua a dominagdo epistemoldgica,
por meio de uma relagdo “extremamente desigual de saber-poder
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber préprias dos

povos e/ou das nagoes colonizados” (Santos; Meneses, 2009, p. 5).

A ideia de que existem centros e periferias se expandiu
para todos os espagos e estabeleceu as dindmicas em torno
dos conhecimentos, das filosofias, das culturas (Dussel, 1977),

processo que rege as relagdes globais, e s6 serdo desafiadas quando
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conhecimentos e experiéncias do Sul e do Norte puderem ser
discutidos a partir de relagdes horizontais (Santos; Aradjo;
Baumgarten, 2016). Ademais, a caracterizagao instituida pelo Norte
global de superioridade dos seus saberes, que levou a hegemonia
eurocéntrica ocidental, promoveu um verdadeiro epistemicidio
no Sul, cujos “saberes subalternos foram excluidos, omitidos,

silenciados e/ou ignorados” (Grosfoguel, 2009, p. 405).

Assim, se produzemassociedadessilenciadas, cujas produgbes
intelectuais, faladas ou escritas, sdo desconsideradas na produgdo
planetaria de conhecimento, omitidas pelas histérias e linguas
universais das “sociedades silenciadoras” (isto é, desenvolvidas)
(Khatibi, 1983 apud Mignolo, 2006, p. 104). Dindmica que leva aos
abismos e fronteiras epistémicas, barreiras que devem ser superadas

pelas concepgoes do Sul.

Boaventura de Souza Santos (2007, p. 76) descreveu a
existéncia dessa barreira epistémica a partir do “pensamento
Abissal”, e refletiu que “a negacdo de uma parte da humanidade
é sacrificial, enquanto constitui a condi¢do para a outra parte da
humanidade se afirmar enquanto universal”.

Logo, a existéncia dessas distingbes visiveis e invisiveis
levam a divisao da “realidade social em dois universos distintos”: o
universo ‘deste lado da linha’, onde encontre-se o Norte, o mundo
moderno ocidental; e o universo ‘do outro lado da linha’, o Sul,
os “outros” espagos, coloniais, da tradigdo, dos primitivos (Santos,
2007). Barreira abissal que se ergue a partir da “invisibilidade das
distingOes entre este e o outro lado da linha” (Santos, 2007, p.
72) divide o mundo humano do sub-humano e origina praticas

excludentes.
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Para o pensador latino-americano Mignolo (2003) o que
caracteriza essa barreira é o pensamento critico de fronteira ou
pensamento limiar, “uma consequéncia légica da diferenca colonial”
vista da “perspectiva subalterna”, cujas fronteiras exteriores e
interiores representam a subalternizacdo do saber no sistema
mundial moderno instituida pela l6gica da colonialidade epistémica
do poder, sem permitir que determinados conhecimentos rompam
essa “bolha” de invisibilizacdo. Logo, a razdo subalterna e o
pensamento limiar vao além do ocidental/colonial para servir como
uma resposta epistémica do subalterno ao projeto eurocéntrico
da modernidade, a partir das suas cosmologias e epistemologias

“localizadas no lado oprimido e explorado da diferenga colonial”
(Grosfoguel, 2009, p. 407).

Tanto o pensamento abissal quanto o limiar convergem
na existéncia dessa barreira epistémica quase intransponivel
entre a produgdo intelectual do Sul e o Norte, materializada na
dicotomia dos conhecimentos universais x conhecimentos locais

subalternizados.

Concordam, também, com a necessidade de transformacao
dessa realidade, por meio da “redistribuigdo de recursos materiais,
sociais, politicos, culturais e simbdlicos” (Santos, 2007, p. 84),
baseados no principio daigualdade e no principio do reconhecimento
da diferenca, rumo a luta de libertacdo descolonial redefinidora “da
cidadania e da democracia, dos direitos humanos, da humanidade
e das relagbes econdémicas para l& das definigbes impostas pela
modernidade europeia” (Grosfoguel, 2009, p. 407). Assim, surgem
entdo as Epistemologias do Sul “como uma proposta epistemolégica
subalterna, insurgente, resistente, alternativa contra um projeto

de dominacdo capitalista, colonialista e patriarcal, que continua a
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ser hoje um paradigma hegeménico” (Santos; Aratjo; Baumgarten,

2016, p. 17-18).

Com o intuito de contribuir com a descolonizacio do saber,
ao articular diferentes perspectivas criticas a epistemologia moderna,
colonial e imperial, as Epistemologias do Sul se propSem a construir
pontes de didlogo horizontal entre os mdltiplos pensamentos e
experiéncias, “na valorizagdo da diversidade dos saberes para que a
intencionalidade e a inteligibilidade das préticas sociais seja a mais

ampla e democrética” (Santos; Meneses, 2009, p. 18).

Nessesentido,ossaberesdos povosindigenas, subalternizados
e invisibilizados pela sociedade ocidental, sofrem com os efeitos do
limiar e do abissal, e compdem, assim, as Epistemologias do Sul,
enquanto cosmologias resistentes e necessdrias para a composi¢ao

de uma nova razao ndo-hegemonica.

3.2.1 Uma perspectiva epistémica a partir da
ecologia dos saberes: para superar a imposicao
monocultural

Proposta criada a partir dos estudos do sociélogo portugués
Boaventura de Souza Santos, a ecologia dos saberes tem como ponto
de partida as linhas abissais que dividem o mundo e sustentam
uma série de relacdes de poder desiguais que acentuam a exclusdo
social como seu produto (Santos, 2007).

A principal caracteristica do pensamento abissal é a
“impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha”, a partir
de uma divisdo, que mantém de um lado as préticas e culturas

ocidentais e do outro as demais, subalternizadas, e materializa
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a invisibilizagdo desse “outro”, ao relega-lo & inexisténcia, que
lhe impede de “existir sob qualquer forma de ser relevante ou
compreensivel” (Santos, 2007, p. 71). Ao representar o lado inferior
das linhas abissais, as Epistemologias do Sul desenvolvem as ideias

da “sociologia das auséncias” e da “sociologia das emergéncias”
(Santos, 2007).

Enquanto a sociologia das auséncias se baseia no
reconhecimento e na valorizagdo das diferentes racionalidades,
conhecimentos e préticas desde as experiéncias sociais, a sociologia
das emergéncias pretende identificar e ampliar as possiveis
experiéncias futuras como tendéncias e laténcias ignoradas pela
racionalidade e pelo pensamento hegemonico, para assim apresentar
possibilidades radicais e concretas (Walsh, 2007) na direcdo de um

pensamento pés-abissal.

A afirmagdo de uma Unica ontologia se reflete nesse
posicionamento tedrico e metodolégico através da “monocultura
dos saberes”, uma pratica recorrente que limita o Sul em nivel
epistémico (os “outros” ndo sabem pensar) e ontoldgico (os “outros”
nao contam), e resulta na perda da sua autorreferéncia, a partir
da rejeicdo hierdrquica e sistémica da diversidade (Meneses, 2014).
As consequéncias da monocultura dos saberes se manifestam no
apagamento e invisibilizacdo das alteridades, e assim, contribuem

com o epistemicidio.

Em oposigdo a légica monocultural, apresenta-se a “ecologia
dos saberes”, que propde a reconfiguracdo da ciéncia moderna em
uma “constelacdo mais ampla de saberes, onde coexista com praticas
de saberes ndo cientificos que sobreviveram ao epistemicidio ou
que, apesar da sua invisibilidade epistemolégica, tém emergido e

florescido nas lutas contra a desigualdade” (Santos, 2006a, p. 156).
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Esta perspectiva integra o pensamento pos-abissal, e se
constréi a partir das seguintes premissas: o conhecimento como
interconhecimento (Santos, 2007); a independéncia complexa
entre os diferentes saberes, (Santos, 2006a); a copresenga radical
(as praticas e os agentes de ambos os lados da linha abissal séo
contemporaneos sempre e quando houver mais de um tipo de

contemporaneidade) (Santos, 2018); dentre outras.

A ecologia de saberes atua para o “reconhecimento da
pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um
deles e da articulacdo sistémica, dindmica e horizontal entre
eles” (Santos, 2006a, p. 157), a fim de explorar concepgoes de
modernidade alternativas (Santos, 2018) e nega as hierarquias
abstratas, para “descolonizar a ciéncia moderna” e originar um
‘novo tipo de relacionamento entre o saber cientifico e outros
saberes” (Meneses, 2014, p. 93).

Portanto, a ecologia dos saberes se relaciona diretamente
com a necessidade de reconhecimento dos saberes e cosmovisoes
acumulados pelos povos indigenas no ambiente educacional, tanto
nas auséncias como nas emergéncias, em oposicdo a monocultura

imposta pela sociedade ocidental.

3.2.2 Olhares Latino-americanos para a decolonialidade
do pensamento subalterno: um giro epistémico
rumo a transmodernidade

As Epistemologias do Sul compreendem um amplo
“reconhecimento das experiéncias de conhecimentos do mundo”

(Santos; Meneses, 2009, p. 18), dentre os quais se incluem os
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estudos subalternos latino-americanos, cujas elaborages discutem
as relacoes hierdrquicas entre os saberes a partir da colonialidade,
compostas por elaboragdes complexas de diversos autores que se

filiaram a essa perspectiva.

Essa rede de pensadores tece teorias que se relacionam e
complementam, na criagdo de uma perspectiva epistemolégica que
busca denunciar a diferenca colonial e a valorizacdo dos saberes e
culturas locais, tradicionais, ancestrais e decoloniais, com um olhar

a partir da alteridade latino-americana.

Pensamentos construidos desde a compreensdo do atual
sistema mundial de dominagdo, que institui uma hierarquia a
partir da modernidade e da colonialidade, mecanismos que se
retroalimentam e sustentam na base de uma hegemonia epistémica,
que consolida a colonialidade do poder, e origina a colonialidade do
saber (Quijano, 2000).

A “pretensa superioridade do saber europeu nas mais diversas
areas da vida” (Grosfoguel, 2009, p. 405) serve como um importante
instrumentos de naturalizagdo e legitimagdo para a colonialidade
do poder nesse sistema-mundo colonial/moderno, cujos principios
adotados na interpretagdo das relagdes sociais e econdmicas em
nivel global avangam para as discussoes epistemoldgicas, e passam
a evidenciar as contradigbes presentes no carater “civilizatério”

adotado pela modernidade para modernizar os povos “atrasados”
(Dussel, 1993).

Além de promover o “Silenciamento das Américas” (Coronil,
2000), a naturalizacdo da hegemonia intelectual ocidental
manifesta a eficicia do pensamento cientifico moderno, que se

autocaracteriza como a tendéncia espontanea do desenvolvimento
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histérico da sociedade, e consequentemente, mantém esse modelo
de sociedade ndo sé como pardmetro desejavel, mas também como
o Unico possivel, na produgdo de uma “sociedade sem ideologias”,
em um “modelo civilizatério Gnico”, “globalizado”, “universal”,
que torna mudangas desnecessdrias uma vez que ja ndo existem

alternativas possiveis a este modo de vida (Lander, 2000).

A colonialidade do saber, se forja a partir da diferenca
colonial, quando o colonizador, para dominar os povos colonizados,
se apropria dos seus conhecimentos Uteis ao sistema colonial/
capitalista, e omite a sua origem intelectual, ao mesmo tempo em
que nega, exclui, subalterniza, silencia, violenta e ignora os saberes,
costumes, linguas e formas préprias de produgdo de conhecimento

das sociedades colonizadas.

Nesse processo procede a substituigao das subjetividades dos
povos colonizados pela sua, a fim de homogeneizar esta populagdo
e fazer com que ela acredite fazer parte dessa concepcdo universal

e moderna de existéncia e intelectualidade.

O eurocentrismo, que para Coronil pode-se caracterizar
como “globocentrismo”, por meio dos seus discursos dominantes
da globalizagdo neoliberal “esconde a presenca do ocidente e oculta
a forma em que este segue dependendo da submissdo tanto dos

seus outros como da natureza” (Coronil, 2000, p. 54).

Assim, os saberes subalternos, que “se encontram na
interseccdo do tradicional e do moderno” (Grosfoguel, 2009, p.
405) e buscam promover resisténcias e transformagdes nas formas
dominantes de conhecimento do ponto de vista da racionalidade
nao-eurocéntrica das subjetividades subalternas, ocupardo sempre

um mesmo e determinado local situado nas estruturas de poder,
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que determina as “hierarquias de classe, sexuais, de género,
espirituais, linguisticas, geograficas e raciais do ‘sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno” (Grosfoguel, 2009, p.

386) e estabelece o lugar de cada sujeito e cada pensamento.

Essa perspectiva, que coloca a diferenga colonial no centro
do processo de producéo de conhecimento, embasa a produgdo de
Walter Mignolo sobre o “pensamento limiar”, também conhecido
como pensamento critico de fronteira, que visa superar a “limitagdo
do pensamento territorial (isto é, a epistemologia monotépica da
modernidade)”,; e evidencia a existéncia de uma linha invisivel que
separa intelectualmente o pensamento moderno euro centrado e
o pensamento subalterno, e suas “fronteiras externas e internas”,
que ao serem dissipadas possibilitariam o desenvolvimento de “um
outro pensamento” (Mignolo, 2003). Perspectiva que depende da
descolonizagdo das relagbes de poder no mundo moderno, para
estabelecer um didlogo de tipo horizontal, ao invés do didlogo
vertical imposto pelo ocidente (Grosfoguel, 2009). Desse modo,
a contraposi¢do a hegemonia moderna do pensamento requer
o questionamento dos seus principais elementos constituintes:

o cardter universal e natural da sociedade capitalista/colonial
(Lander, 2000).

Para superar a modernidade se faz necessério afirmar
a alteridade do “outro”; e o seu lado oculto: o mundo periférico
colonial, o indio sacrificado, o negro escravizado, a mulher
oprimida, as criangas e a cultura popular alienadas, entre outras
“vitimas da modernidade; como vitimas de um ato irracional”
(Dussel, 1993, p. 49). Assim, se pode teorizar e refletir sobre a

“construgdo de caminhos” que evoquem e rememorem praticas e
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teorias de agdo para “estar, ser, pensar, olhar, escutar, sentir e viver
rumo ao horizonte de(s)colonial” (Walsh, 2014, p. 7).

Entédo, o “giro descolonial” se apresenta como um projeto
de desprendimento epistémico desde a descolonizagdo do
conhecimento, que estabelece a critica da perspectiva eurocéntrica
de racionalidade/modernidade como urgente, uma vez que esta
produziu uma série de paradigmas distorcidos, de conhecimentos
ignorados e as promessas de “evolucdo” da modernidade (Mignolo,
2010). Logo, somente por meio danegagdo damodernidade é possivel
a construgdo de uma “razdo libertadora”, ndo com as limitacoes da
“razdo emancipadora” baseada na “faldcia desenvolvimentista” do
processo de modernizagdo hegemonico eurocéntrico, mas a partir
do reconhecimento da “dignidade do outro, cujas identidades e
alteridade foram negadas pela modernidade” (Dussel, 1993, p. 50).

Assim, a superagdo desse pensamento hegemdnico moderno
pode transcender para um “projeto mundial de libertagdo como uma
transmodernidade” (Dussel, 1993, p. 50-51). Assim, substituindo a
modernidade, centrada na Europa e imposta ao resto do mundo
como um desenho global, por uma multiplicidade de respostas
criticas descoloniais que partam das culturas e lugares epistémicos
subalternos de povos colonizados de todo o mundo, projeto que

se conecta ao pensamento limiar como seu resultado (Grosfoguel,

2009).

Para uma real decolonialidade do saber rumo a
transmodernidade, se faznecessaria o exerciciodainterculturalidade
critica, como uma légica construida desde a alteridade, que por
reconhecer a diferenga colonial e seus processos hegemonicos,

transgride as suas fronteiras e assume um ‘outro” pensamento
(Walsh, 2007).
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Ainda nas palavras de Walsh, a interculturalidade pode ser

entendida como

um processo e projeto social, politico, ético e epistémico.
Ao ser um principio ideoldgico e politico, inicialmente
proposto pelo movimento indigena equatoriano — e
ndo um conceito concebido a partir da academia —, a
interculturalidade ilumina horizontes e abre caminhos
que enfrentam ao colonialismo ainda presente, e convida
a criar posturas e condigdes, relagbes e estruturas novas e
diferentes. Me refiro a este processo de luta quando uso o
termo ‘decolonial’ (Walsh, 2009, p. 14, traducio nossa)?.

Esse pensamento se embasa e fortalece por meio das
“pedagogias decoloniais”, como “estratégias, praticase metodologias
— as pedagogias — de luta, rebeldia, insurgéncia, organizagio e
acdo” que os subalternizados, no caso das Américas os indigenas
e negros, se utilizaram “para resistir, transgredir, e subverter a
dominagdo” colonial, como “apostas de agdo fortemente enraizadas
a vida, por onde as memorias coletivas que os povos indigenas e

afrodescendentes vieram mantendo como parte da sua existéncia”

(Walsh, 2014, p. 8).

Portanto, ao se incorporar no arcabougo das Epistemologias
do Sul, o pensamento latino-americano propde que para
decolonialidade do poder se estabelecer é necessario um projeto
epistémico outro, a partir da diferenga, no qual o pensamento limiar,

a interculturalidade critica e as pedagogias decoloniais atuardo

% “Proceso y proyecto social, politico, ético y epistémico. Al ser un principio ideolégico y politico,
inicialmente propuesto por el movimiento indigena ecuatoriano —y no un concepto concebido
desde la academia—, la interculturalidad despeja horizontes y abre caminos que enfrentan al
colonialismo atn presente, e invitan a crear posturas y condiciones, relaciones y estructuras
nuevas y distintas. Me refiero a este proceso de lucha cuando uso el término ‘decolonial””.
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para a construgdo de uma razéo libertadora, para que se supere a

hegemonia eurocéntrica rumo a uma sociedade transmoderna.

3.3 INTERCULTURALIDADE CRITICA: O NOVO LUGAR PARA
A DIVERSIDADE

O conceito de interculturalidade que se originou com as
experiéncias sociais latino-americanas consiste na formacdo de
um novo projeto ideolégico para uma nova sociedade, que seja
critica 8 modernidade/colonialidade e seus padroes hegemonicos; a
criagdo de um novo modelo que pressuponha o reconhecimento de
outras formas de conhecimento, outras préticas politicas, outras
formas de poder social e estatal (Walsh, 2007). Por essa razéo, ndo
deve ter seu significado reduzido a “uma simples combinacdo/
convivéncia de distintos povos” ou “como a jung¢do do melhor de
duas ou mais culturas” (Colaco; Damazio, 2012, p. 154), mas deve
ser compreendida como um processo dindmico, com seus avangos

e contradigoes, que caminha para esse novo lugar de diversidade.

Para Walsh (2012, p. 63) “a interculturalidade sempre existiu
neste continente, uma vez que sempre existiu o contato e a relacao
entre indigenas e afrodescentes e a sociedade branco-mestica”,
apesar dos esforgos das sociedades nacionais latino-americanas
para ocultar o processo de dominagdo inter-racial ainda presente
e na negagdo do seu racismo, das suas praticas de racializagdo e
da diferenciacdo imputada aos povos indigenas e descendentes da

didspora africana.

Isto posto, a interculturalidade sé atinge o seu verdadeiro

valor quando assumida de maneira critica, como agao, projeto e
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processo que intervém na refundagdo das estruturas e hierarquias
da sociedade que racializam, inferiorizam e desumanizam a partir

da matriz ainda presente da colonialidade do poder (Walsh, 2012).

Assim, a interculturalidade pode ser traduzida como uma
critica sistemdtica dos usos monocéntricos da cultura, embasada em
questionamentos que visam romper com a nogdo predominante da
racionalidade hegemonica ocidental, e conceber uma conceituagdo
menos etnocéntrica das diferentes constelagbes culturais, que
nos permita visualizar uma nova forma de compreender a
particularidade de nosso olhar e de escutar aos outros, na busca
da valorizagdo das préprias formas de vida, dos diversos registros
simbélicos, narrativos e discursivos, que evidenciam a articulagdo
dos sentidos e valores atinentes as mdltiplas compreensoes
(Astrain, 2021).

Ou, como apresentado por Gersen Baniwa (2019), a

interculturalidade pode ser considerada uma ferramenta para

[...] abrir caminhos para o reconhecimento e reposi¢do
dos sujeitos colonizados, subalternizados, subjugados,
silenciados, dominados e alijados de suas autonomias
societdrias e cosmoldgicas a uma posicdo de didlogo,
de interacdo, de coexisténcia e convivéncia dialética
(Baniwa, 2019, p. 60).

Outro conceito presente naliteratura, que horas se confunde,
horas contrasta com a interculturalidade é o multiculturalismo. Um
derivante de concepgdes globais ocidentais ao invés dos movimentos
sécio-histéricos e das demandas e propostas subalternas, busca o
apagamento e o silenciamento das histérias locais na construgdo

de um sentido universal, para assim criar sociedades multiculturais
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e um mundo multicultural (Walsh, 2007). No entanto, a
multiculturalidade pode receber interpretagoes distintas a depender
da perspectiva de desenvolvimento econémico e social a que esteja

atrelada (Monte, 2000); assim como a interculturalidade.

Se estabelece, entdo, uma questdo conceitual semantica
que necessita de uma contextualizacdo para que se compreenda
o projeto relacionado ao termo. Por exemplo, quando o Estado
se apropria da interculturalidade como uma forma de integrar
supostamente determinados grupos, com um viés assimilacionista
e integracionista, ndo se trata do projeto de interculturalidade
critica, bem como quando o multiculturalismo assume um carater
emancipatério, ele se aproxima da interculturalidade critica, ao se
basear no “reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca e
da coexisténcia ou construgdo de uma vida em comum além de
diferengas de varios tipos” (Santos; Nunes, 2003, p. 33).

Portanto, reconhecida a divergéncia tedrica e estabelecida
a compreensdo acerca do real significado da interculturalidade
critica e do multiculturalismo emancipatério, se adotard neste
texto a interculturalidade critica como conceito principal, ainda
que sejam referenciados também pensadores e suas reflexdes sobre

o multiculturalismo emancipatdrio.

3.3.1 Educacdo intercultural

A ciéncia atua como agente de permanéncia do estatuto
hegeménico ocidental, logo, se faz necessario lutar por uma “maior

abertura epistémica, no sentido de tornar visiveis campos de saber
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que o privilégio epistemoldgico da ciéncia tendeu a neutralizar e

até mesmo ocultar, ao longo de séculos” (Santos, 2006a, p. 152).

As perspectivas interculturais tém contribuido no processo
de reconhecimento da existéncia de sistemas de saberes plurais,
alternativos a ciéncia moderna ou que com esta se articulam em
novas configuragoes de conhecimentos (Santos, 2006a). Assim,
surge a Interculturalidade Epistémica como uma contrarresposta
a hegemonia geopolitica do conhecimento, a partir de uma
reconfiguragdo conceitual para a ruptura com o sistema atual
baseado no passado e presente vividos como realidades de
dominagdo, exploragdo e marginalizacdo social e étnica; conforme
colocado por Walsh

[...] uma configuragdo conceitual que ao mesmo
tempo que constréi uma resposta social, politica, ética
e epistémica para essas realidades que ocorreram e
ocorrem [...] trabalha para transgredir as fronteiras do
que é hegemonico, intrinseco e subalternizado [...]
forma parte desse pensamento ‘outro’ que é construido
particularmente a partir do lugar politico de expressao
do movimento indigena, mas também de outros grupos
subalternos (Walsh, 2007, p. 50-53, traducado nossa)®.

A educagdo pode desempenhar um papel fundamental
para a construgdo das mudancgas culturais necessarias rumo a
interculturalidade e a decolonialidade do saber. Para isso, deve
substituir o seu cardter de instrumento de colonizacdo por

um panorama intercultural e bilingue que permita ndo sé o

% “[...] una configuracién conceptual que, al mismo tiempo que construye una respuesta social,
politica, ética y epistémica para esas realidades que ocurrieron y ocurren [...] trabaja para
transgredir las fronteras de lo que es hegeménico, interior y subalternizado [...] forma parte de

ese pensamiento ‘otro’ que es construido desde el particular lugar politico de enunciacién del
movimiento indigena, pero también de otros grupos subalternos”.
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conhecimento da cultura ocidental como também a reprodugdo

das suas préprias culturas locais (Bengoa, 2000).

A educagao intercultural deve servir de espago para reflexao
sobre o novo perfil de civilizacdo e humanidade composta pelas
diversas ciéncias e culturas, como um “espago oportuno em
que pode acontecer a superagdo das muitas formas e tendéncias
etnocéntricas e monoculturais e a rentincia ao método e & postura
hermenéutica reducionista” (Markus, 2017, p. 323), de uma
forma que possibilite o reconhecimento de outros mundos, outros
conhecimentos, outras ciéncias e outros aportes tedricos. Como

evidenciado por Candau

Aeducagdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas
situacbes e/ou atividades realizadas em momentos
especificos nem focar sua atengdo exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque
global que deve abranger a todos os atores e todas
as dimensdes do processo educativo, assim como os
diferentes dmbitos em que ele se desenvolve (Candau,
2013, p. 159, traducdo nossa)®.

Para a promogdo de uma educagdo intercultural é necesséario
questionar o atual sistema educacional brasileiro que se encontra
imersoem um “daltonismo cultural” ao ndo reconhecer as diferencas
étnicas, de género, de diversas origens regionais, perspectiva que
favorece o cardter monocultural da cultura escolar (Candau, 2008).
Para que assim, esse sistema possa assumir novos referenciais e

pressupostos tedricos e epistemoldgicos que permitam compreender

% “Laeducacién intercultural no puede ser reducida a algunas situaciones y/o actividades realizadas
en momentos especificos ni enfocar su atencién exclusivamente en determinados grupos sociales.
Se trata de un enfoque global que debe afectar a todos los actores y todas las dimensiones del
proceso educativo, asi como los diferentes dmbitos en los que él se desarrolla”.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhq(:mm becesclecnces

as diversidades e complexidades existentes, “para que nao se pense
ou fale sobre as diferencas, mas que se fale com elas e a partir delas”
(Markus, 2017, p. 324).

Ha& que se atentar também as politicas educacionais e as
praticas pedagégicas, que devem partir do reconhecimento e
da valorizacdo das diferengas culturais, dos diversos saberes e
praticas, e da promogédo de experiéncias de interagdo sistémica com
os “outros”, possibilitar o reconhecimento e a interagdo com as

diversas formas de viver e se expressar (Candau, 2013).

A natureza complexa da educagédo intercultural pede essas
outras referéncias, “pede o conhecimento construido em outras
légicas de produgdo e registros de conhecimentos” (Silva; Herbetta,

2017, p. 141), inclusive aqueles que ndo podem ser disciplinados.

No que diz respeito a escola, a interculturalidade deve
atravessar todos os seus elementos constitutivos, como a selegdo
curricular, as linguagens, as praticas didaticas, as atividades

extraclasse, o corpo docente, a relacdo com a comunidade, entre
outros (Candau, 2013).

Para Nietta Monte, no caso das Escolas Indigenas

[...] ndo se trata apenas da tolerdncia com as linguas
indigenas e com aspectos aneddticos da cultura
em etapas iniciais da aquisicdo dos conhecimentos
curriculares, limitadas a alfabetizagdo bilingue; trata-se
da promogao de programas de educagdo permanente para
a manutencdo e desenvolvimento das linguas e culturas,
juntamente com o acesso critico aos conhecimentos
universais ao longo da escolaridade basica e superior
(Monte, 2000, p. 120).
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S6 serd possivel um avango rumo a decolonialidade do
pensamento contemporaneo, quando a interculturalidade critica
passar a integrar os curriculos educacionais na prética, e nao
sé como um fator obrigatério para modalidades de educagao
diferenciada, como a indigena, mas de forma transversal e integral

em todo o sistema educativo.

3.3.2 Educacdo escolar bilingue no Brasil: a relevancia
das linguas maternas para a transmissao da
cultura

Quando se discute decolonialidade e interculturalidade,
é necessario compreender a importancia das linguagens como
constituintes e mantenedoras das culturas. A linguagem representa
muito mais do que apenas um sistema de comunicagdo, é uma
das capacidades criadoras mais impressionantes e impactantes da
humanidade, responsével pela identificagdo e distingdo da nossa
espécie (Baniwa, 2017).

As linguas ja foram somente ligadas a identificagdo dos
territérios e nagbes, mas, assumiram um papel de hierarquizagdo
e inferiorizagdo ao longo da histéria, quando passaram a ser
associadas as diferengas culturais, ao passo que contribuiram,
a partir da colonialidade, como um elemento de distingdo
sociocultural; por meio da adogdo de “linguas nacionais” x linguas
nativas marginalizadas, ou do debate globalizado entre as linguas
centrais e periféricas, que determina, por sua vez, os limites e

relevancia dos discursos (Mignolo, 2003).
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Como colocado por Garcés: “estamos, pois, em frente a uma
colonialidade linguistica que mostra uma dupla expressdo: por um
lado, a modernidade subalternizou determinadas linguas em favor
de outras, mas, por outro lado, sobretudo, colonizou a palavra dos
falantes de determinadas linguas” (Garcés, 2007, p. 227, tradugdo

nossa)?.

A colonialidade se manifestou sobre as linguas originérias
da América Latina de diversas formas, desde a negacdo aos seus
métodos de registro e escrita ndo alfabética (ocidental), como
critérios de classificagdo social “os indigenas sdo os analfabetos,
carentes de letras e palavras, e os civilizados sdo os que podem fazer
uso da escrita como expressdo da razdo e como dmbito gerador de
expressdo discursiva” (Garcés, 2007, p. 228, tradugdo nossa)® até
o etnocidio praticado ao proibir a utilizagdo das linguas nativas,
e na sua substituigdo pela lingua do colonizador, como parte do

processo de aculturagdo dos povos originarios.

Para diversas culturas, a comunicagdo, a linguagem e o
didlogo fazem parte da ordem espiritual e transcendental. E por
meio da linguagem que o homem se situa e € situado na sociedade,
na natureza e no mundo, portanto, quando uma lingua se perde,
afeta “a relagdo desse povo com a natureza e com O COSMO,
resultando em quebra ou redugéo de conectividade entre os seres e,
consequentemente, afetando o equilibrio e a harmonia da vida no
mundo” (Baniwa, 2017, p. 299), assim, todo o seu sistema cultural

fica abalado, e sdo causados prejuizos irreversiveis.

7 “Estamos, pues, frente a una colonialidad linglifstica que muestra una doble cara: por un lado,
la modernidad subalternizé determinadas lenguas en favor de otras, pero, por otro lado, ademas,
colonizé la palabra de los hablantes de dichas lenguas”.

% “Los indios son los analfabetos, carentes de letra y de palabra, y los civilizados son los que

pueden hacer uso de la escritura como expresién de razén y como dmbito generador de expresién
discursiva”.
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Para populagoes amerindias “as linguas foram um elemento
critico para a manutengdo de um sentido de continuidade, desde os
tempos coloniais até o periodo de construcdo da nagdo” (Mignolo,
2003, p. 401), fato que contribuiu para os processos de resisténcia
empreendidos na manutencao das suas culturas. Diante disso, uma
sociedade intercultural passa pelo reconhecimento e valorizagdo
das linguas origindrias que sobreviveram ao apagamento colonial,

como se observa por meio das palavras de Bengoa:

Que a diversidade linguistica ndo seja compreendida
como uma barreira & comunicagdo, mas como uma
expressdo da multiplicidade de pontos de vista, de
expressbes com que o ser humano denominou a
natureza, se autodesenvolveu e se comunicou com 0s
demais. Estamos em desacordo com qualquer tentativa
ou pretensdo de homogeneizagdo linguistica, espiritual
e cultural que veja a diversidade como fruto de um erro
(Bengoa, 2000, p. 302, tradugdo nossa)?.

No Brasil o portugués é tido como a Unica lingua oficial,
apesar das 274 linguas indigenas aqui faladas, numero que
representa menos de um ter¢o de idiomas existentes no Brasil a

época da conquista portuguesa (Baniwa, 2019).

As linguas indigenas sdo um patriménio em permanente
construcdo, manutencdo, mudanga, aperfeicoamento, atualizacdo
e complementagdo, ‘o mundo estd sempre em construgdo, e junto,
as linguas” (Baniwa, 2017, p. 298).

¥ “Que la diversidad lingtistica no se comprenda como una barrera a la comunicacién sino, mas
bien, como una expresién de la multiplicidad de puntos de vista, de expresiones con que el ser
humano ha denominado a la naturaleza, se ha desarrollado a si mismo y se ha comunicado
con los demads. Estamos en desacuerdo con cualquier intento o pretensién de homogeneizacién
lingtiistica, espiritual y cultural que ve la diversidad como fruto de un error”.
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Mesmo apés o reconhecimento do direito dos povos
indigenas as suas linguas por parte da Constituigdo Federal de 1988
e previsdo de utilizagdo das linguas maternas nas escolas, “ndo hé
como garantir a valorizagdo concreta, ascendente e sustentavel das
linguas indigenas enquanto os povos indigenas, falantes dessas
linguas, continuarem sendo considerados como contingentes

populacionais transitérios” (Baniwa, 2017, p. 303).

A educacdo intercultural bilingue/multilingue deveria
ter como pilares fundamentais de sua organizacdo as linguas
indigenas, uma vez que estas ainda ndo estdo satisfatoriamente
incorporadas, valorizadas e praticadas pelas escolas nas diferentes
formas de comunicagao das criangas e jovens indigenas, ao contrério
do que defendem os discursos modernos do politicamente ou
pedagogicamente corretos da educagdo escolar indigena (Baniwa,
2017). Portanto, o bilinguajamento e os projetos educacionais
tornam-se temas obrigatoérios para a discussao de politicas ptblicas
e para a conscientizagdo em educacéo bilingue (Mignolo, 2003), pela
importancia que elas representam para a continuidade histérica
dos povos indigenas e dos seus saberes e modos de vida, “muitos
aspectos materiais e imateriais, centrais nas culturas indigenas,
sé podem ser transmitidos por meio das légicas e estruturas das
linguas tradicionais” (Baniwa, 2019, p. 84).

Sem as suas linguas, ndo é possivel que os povos indigenas
garantam a continuidade dos processos educativos origindrios,
nem a sua sobrevivéncia cultural sem prejuizos, ainda que algumas
comunidades tenham logrado sustentar-se enquanto cultura
ancestral, apesar da perda da linguagem decorrente das violéncias

coloniais.
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3.4 PEDAGOGIAS DECOLONIAIS: UM CAMINHO PARA O
PENSAMENTO CRITICO E LIBERTADOR

Para dar seguimento ao projeto decolonial, na construgdo
de outra sociedade, serdo necessdrias novas pedagogias, aqui
entendidas segundo Walsh (2017, p. 36, tradugdo nossa)*® como
“uma pratica e um processo sociopolitico produtivo, como uma
metodologia essencial e indispensével, fundamentada na realidade
das pessoas, suas subjetividades, histoérias e lutas” com “énfase na
construgdo do conhecimento coletivo” (Markus, 2017, p. 335).

Dessa forma, Walsh aponta:

Colocar espelhos para desenhar estratégias, préticas,
metodologias coletivas, pedagogias da resisténcia
contra a guerra, cuja particularidade é a de emerger, a
partir da prépria resisténcia, encarnada, quer dizer,
nesses momentos fugazes ou de maior alento, onde
nos confrontamos com as relagbes de producido, de
classificagdo hierarquizada dos seres e da autoridade,
hegemonicas, em cujo processo construimos relagdes
outras, bem distintas, que ndo correspondem ao ‘outro
que constréi o sistema’, sendo a um outro que o nega,
que o subverte, que pode reproduzir a vida dos nossos
povos (Walsh, 2017, p. 36, traducdo nossa)®..

%0 “Una préactica y un proceso sociopolitico productivo, como una metodologia esencial e

indispensable, fundamentada en la realidad de las personas, sus subjetividades, historias y luchas”.
31 “Colocar espejos para disefar estrategias, practicas, metodologias colectivas, pedagogias de la
resistencia contra la guerra, cuya particularidad es la de emerger desde la resistencia misma,
encarnada, es decir, en esos momentos fugaces o de mas largo aliento donde nos confrontamos con
las relaciones de produccidn, de clasificacion jerarquizada de los seres y de mando, hegeménicas,
y en cuyo proceso construimos relaciones otras, bien distintas, que no corresponden al ‘otro que
construye el sistema’, sino a un otro que lo niega, que lo subvierte, que puede reproducir la vida
de nuestros pueblos”.
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As pedagogias decoloniais, de resisténcia, estdo empenhadas
em forgar os deslocamentos necessérios para combater o sistema
hegemoénico moderno, como um dispositivo de luta “contra a
maquina que difunde a separagdo entre consumir e sobreviver, que
converte em mercadoria o que consideramos lutar e sobretudo o
que somos” (Walsh, 2017, p. 206, traducdo nossa)®.

E assim, desafiam a epistemologia moderna, nos provocam
a ver o mundo a partir do conhecimento, e incitam outra légica
epistemoldgica, que considera chegar ao conhecimento a partir do
mundo, na diregdo de uma razdo decolonial, que nos mostra o “bem
viver” ndo somente como uma construcdo social e econémica, mas
também epistémica (Walsh, 2012).

Ao substituir o consumo pelo bem viver (Baniwa, 2019),
a vida passa a representar a fonte e o objetivo da educacdo, da
comunicagdo, da cooperagdo e inovacao, e a meta converte-se do
“ser desenvolvido” para o “ser feliz”, que resulta na “Pedagogia da
Felicidade”; logo, “a pedagogia da dominagdo na educagdo para o
desenvolvimento” transforma-se na “pedagogia da libertacdo na
educagéo para a vida” (Silva, 2013).

Esse giro epistémico compreende uma série de mudangas

nos paradigmas socioculturais, como sugere Silva

A pedagogia da felicidade sé é possivel para os que
decidem construir uma ‘educagdo para a vida’. Esta
educagdo inclui vérias mudangas paradigmadticas, que
correspondem ao exercicio da inovagdo da inovagdo,
ou seja, realizar mudangas qualitativas na forma de
inovar, iniciando uma jornada epistemolégica com
consequéncias ontoldgicas, metodoldgicas e axiolégicas:

% “Contra la maquina que difumina la separacién entre consumir y sobrevivir, que convierte en
mercancia lo que consideramos luchar e incluso y sobre todo lo que uno es”.
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(a) da civilizagdo do ter a civilizacdo do ser, (b) dos
projetos de desenvolvimento de comunidades aos
projetos de vida comunitdrios, (c) do compromisso
exclusivo com a eficiéncia a prevaléncia da suficiéncia,
(d) do trabalho competitivo ao trabalho cooperativo,
(e) do individualismo antropocéntrico a solidariedade
biocéntrica e espiritual, (f) da ditadura da razdo a
prevaléncia da emogdo e do amor, (g) da prevaléncia da
competéncia & busca da convivéncia, (h) da larga noite do
‘desenvolvimento’ ao ‘dia despois do desenvolvimento’.
Realizar estas mudangas paradigmaticas requer muita
emogdo coletiva, porque sem emogdo nio ha paixdo, e
sem paixdo ndo hd compromisso (Silva, 2013, p. 506,
traducdo nossa)®.

Em outra perspectiva, ao abordar as Pedagogias Decoloniais,
deve-se reconhecer as préticas educativas cunhadas na Educagdo
Popular, a partir das concepgbes freirianas para uma educagdo
libertadora, nas quais o pensar critico propicia, por meio do
didlogo, conexdes entre os processos educativos e os contextos

socioculturais e politicos.

Freire acreditava que o conhecimento se transmitia por meio
da permuta entre o educador e o educando, com base no didlogo
como uma relacdo horizontal, construida por meio do amor, da
humildade, da esperanga, da fé, e da confianca, como se demonstra

no seguinte trecho: “sé o didlogo comunica. E quando os dois polos

% “La pedagogia de la felicidad sélo es posible para los que deciden construir una ‘educacién para
la vida’. Esta educacién incluye varios giros paradigmaticos, que corresponden al ejercicio de la
innovacién de la innovacidn, o sea, realizar giros cualitativos en la forma de innovar, iniciando
una jornada epistemoldgica con implicaciones ontolégicas, metodolégicas y axiolédgicas: (a) de la
civilizacién del tener a la civilizacién del ser, (b) de los proyectos de desarrollo de comunidades a
los proyectos de vida comunitarios, (c) del compromiso exclusivo con la eficiencia a la prevalencia
de la suficiencia, (d) del trabajo competitivo al trabajo cooperativo, (e) del individualismo
antropocéntrico a la solidaridad biocéntrica y espiritual, (f) de la dictadura de la razén a la
prevalencia de la emocién y del amor, (g) de la prevalencia de la competencia a la bisqueda de
la con-vivencia, (h) de la larga noche del ‘desarrollo’ al ‘dia después del desarrollo’. Realizar estos
giros paradigmaticos requiere mucha emocién colectiva, porque sin emocién no hay pasion, y sin
pasién no hay compromisso”.
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do diélogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entdo, uma

relacdo de simpatia entre ambos. Sé ai h4 comunicacdo” (Freire,

1967, p. 107).

Com a “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire destacou
a importancia da educagdo como uma pratica de liberdade, ao
contrariodas praticasancoradas nomodeloocidental que se utilizam
da dominagdo e subjugacéo (Freire, 1987). O pensador abordou
também a responsabilidade do pensar criticamente, em uma luta
para confrontar as condi¢des opressivas e suas manifestagbes no
ambiente escolar, para abranger ndo sé distingdes educacionais,

mas também de género e raga.

Além disso, com a “Pedagogia da Autonomia”, Freire
estabelece que o ensinar ndo se resume ao transferir conhecimento,
mas sim em criar as possibilidades para a sua prépria produgdo, num
processo que exige o ‘reconhecimento e a assungdo da identidade
cultural”, bem como o “respeito aos saberes dos educandos”,
esses saberes socialmente construidos na préatica comunitdria, e
suas experiéncias de vida como ponto de partida para o processo
de ensino-aprendizagem; entre outros principios que tornam
o educador e o educando parceiros em circulos de cultura, que
aprendem no trabalho comum a refletir e tomar consciéncia da
situagdo em que vivem (Freire, 1996).

Assim, tanto as pedagogias decoloniais como a educagio
Popular Libertadora defendem uma educagao para a transformagao
social, cuja matriz se estabelece nos conhecimentos sociais,
ancestrais e culturais, como resisténcia a esse sistema opressor e

homogeneizante proveniente da modernidade/colonialidade.
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3.4.1 Educacdo indigena e as suas pedagogias
ancestrais: reflexdes sobre os processos préprios
de aprendizagem

As diversas culturas e etnias se utilizam de suas pedagogias
ancestrais, que, pela sua natureza, ndo deixam de ser decoloniais,
na reproducdo, perpetuacdo e/ou mudanga dos seus costumes,
religiosidades, tradi¢oes e saberes acumulados ao longo de toda a
sua existéncia cultural, e ao conjunto dos processos envolvidos na

socializagdo dos individuos para este fim denomina-se educagéo.

Reconhecida a existéncia de olhares e metodologias distintas
entre as muitas sociedades origindrias, se apresentardo aqui
aspectos comuns observados entre os Povos Indigenas brasileiros,
que ndo devem ser interpretados de forma restrita ou limitante,
mas como uma convergéncia de pensamento. Como nos relata

Gersem Baniwa

Cada povo indigena projeta e deseja para si um tipo de
alteridade, [...] a prética pedagdgica tradicional indigena
integra, sobretudo, elementos relacionados entre si: o
territério, a lingua, a economia e o parentesco. Sdo os
quatro aspectos fundamentais da cultura integrada. De
todos eles, o territério e a lingua sdo os mais amplos e
complexos. O territério é sempre a referéncia e a base de
existéncia, e a lingua é a expressdo dessa relagdo. O modo
como se vive esse sistema de relagdes caracteriza cada
um dos povos indigenas. A forma como se transmitem
os conhecimentos acumulados sobre a vida e sobre o
mundo, especialmente aos mais jovens, isto é a vida
pedagédgica (Baniwa, 2006, p. 131).
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No processo educacional indigena o aprendizado nao se
separa das experiéncias cotidianas: “aeducagdona cultura éintegral”
(Bergamaschi, 2005, p. 170). Ndo ha uma instituigdo dedicada a
aquisi¢do de conhecimento, a aldeia € a escola, toda a comunidade
é responsavel por fazer com que as criangas se tornem membros
sociais plenos, fundamentadas nas suas tradigbes e na memoria
coletiva, por meio das palavras dos mais velhos, e pela participagao:
“para aprender, as novas geragbes sdo estimuladas a participatr,
inseridas em grupos, assumindo responsabilidades, realizando

trabalhos, compartilhando varios processos de atividades” (Bonin,

2015b, p. 1).

A organizagao dos saberes se da a partir da sua cosmologia
ancestral que garante e sustenta a possibilidade de vida, como
descreve Baniwa: “E a cosmologia que estabelece os principios
norteadores e os pressupostos basicos da organizacdo social,
politica, econdmica e religiosa” (Baniwa, 2006, p. 171). Esses
conhecimentos sdo essencialmente subjetivos e empiricos, livres
de métodos e dogmas fechados e absolutos, e se perpetuam na
efetividade prética e nos resultados cotidianos, sem perder, por
isso, sua funcao social (Baniwa, 2006).

A ciéncia indigena considera seus conhecimentos como
publicos e ao alcance de todos, embora respeite certas competéncias
e aptidées individuais e grupais; a natureza é a fonte de todo o
conhecimento, e ao homem, cabe desvenda-la, compreendé-la,
aceitd-la e contempla-la, para poder compreender a partir dela a
totalidade do mundo; ndo para dominé-la ou controlé-la, mas para
aprender a seguir e respeitar sualégica, seus limites e potencialidades

em beneficio de sua prépria vida (Baniwa, 2006).
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A formacio e transmissdo dos seus saberes ocorre de forma
intuitiva, criativa, livre: “E dentro da tribo coexiste o criar, que é a
consequéncia do aprender, que por sua vez é o motivo pelo qual sua
alma-luz corporificou-se, para apre(e)nder-se e criar” (Jecupé, 2020,
p. 96). O processo de ensino-aprendizagem trata das experiéncias
cotidianas, cada experiéncia vivida faz parte da obtengdo de

conhecimento.

Entretanto, a espontaneidade do aprendizado néo significa
ndo haver orientagdo, como levanta Bruno Ferreira: “as criangas
e os jovens sdo orientados, no decorrer de seu desenvolvimento,
em tudo aquilo de que vao precisar saber quando forem adultos
para ocuparem seus lugares na organizagdo social” (Ferreira, 2010,
p. 205), conduzidos, sempre que necessario, por seus pais, parentes

e demais membros de sua comunidade.

Os familiares sdo os responsaveis por transmitir aos seus
filhos ou netos, desde a mais tenra idade, a sabedoria aprendida
de seus ancestrais, como ilustra Gersem Baniwa: “os saberes
ancestrais sdo transmitidos oralmente de geracdo em geragao,
permitindo a formagdo de mdusicos, pintores, artesdes, ceramistas
ou cesteiros, além de todos saberem cultivar a terra e a arte de
cagar e pescar”; e assim, as criangas aprendem a assumir desafios e
responsabilidades e a se inserir na vida social da sua comunidade,
através de observagdo, experiéncias empiricas e da autorreflexdo
proporcionadas por “mitos, histérias, festas, cerimonias e rituais

realizados para tal fim” (Baniwa, 2006, p. 130).

Este etnoconhecimento se transmite de geragdo para geragdo
por meio da oralidade, que ecoa os saberes acumulados ao logo do
tempo, e carrega consigo muito mais que ensinamentos: “A palavra

tem a alma de quem fala” (Pachamama, 2020, p. 89).

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhq(:mm becesclecnces

Ao  constituir-se como importante elemento de
caracterizagdo cultural, a tradigdo oral faz parte da construgdo da
identidade indigena. Além disso, é convertida na principal forma de
manutencdo da sua meméria, dos seus costumes, do seu imaginério

e da sua conexao com o sagrado, nas palavras de Kopenawa

Os brancos se dizem inteligentes. Ndo o somos menos.
Nossos pensamentos se expandem em todas as diregdes e
nossas palavras sdo antigas e muitas. Elas vém de nossos
antepassados. Porém, ndo precisamos, como os brancos,
de peles de imagens para impedi-las de fugir da nossa
mente. Ndo temos de desenhé-las, como eles fazem com
as suas. Nem por isso elas irdo desaparecer, pois ficam
gravadas dentro de nés. Por isso nossa memoria é longa
e forte. O mesmo ocorre com as palavras dos espiritos
xapiri, que também sdo muito antigas. Mas voltam a
ser novas sempre que eles vém de novo dangar para um
jovem xama, e assim tem sido hd muito tempo, sem fim
(Kopenawa; Albert, 2015, p. 75).

Assim, por meio dessa tradi¢do oral que vincula o presente
e o passado (Cruikshank, 2006) na perpetuacdo dos seus sistemas
culturais, cujas crengas, valores e tecnologias sdo provenientes de
um conhecimento comunitdrio pratico e profundo, construido
em milhares de anos de observagbes e experiéncias empiricas
compartilhadas e orientadas para garantir a manutengdo do seu
modo de vida especifico (Baniwa, 2006), as pedagogias ancestrais
resistem, em busca da valorizagdo dos seus processos préprios de

transmissido do conhecimento e construgao dos saberes.

As Epistemologias do Sul necessitam das pedagogias
decoloniais na sua concepgdo de educacgdo intercultural como

ferramenta de implementagdo da ecologia dos saberes, para cruzar
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a limiaridade do pensamento hegemonico e se aproximar da

transmodernidade decolonial.
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No Brasil, a instituigdo escolar como o espago — Ginico — para
aprender teve origem a partir da invasdo da América, instituida
primeiramente pelos padres jesuitas que se dedicaram a catequizar
os amerindios em suas missoes, a fim de substituir suas religioes,
linguas e costumes origindrios por aqueles praticados pelos
colonizadores, como forma de civilizar e docilizar os nativos para
que se transformassem em mao de obra a ser explorada pela coroa.

Para D’Angelis (2012), é possivel identificar no processo de
escolarizagdoindigenano Brasil trés periodos histéricos subdivididos
em cinco fases: 1) a “Escola de Catequese”, que abrangeu os dois
primeiros séculos de colonizagdo, cujo objetivo principal era a
cristianizagdo dos indigenas, executado principalmente pelos
missiondrios jesuitas; 2) as “Escolas de Primeiras Letras e Projeto
Civilizador”, que se subdividiu entre o Legado de Pombal, entre os
séculos XVII e XIX, ao instituir escolas ptblicas nos aldeamentos,
que proibiam a utilizagdo das linguas maternas, para promover a
integracdo dos indigenas; e o periodo do Império, Primeira Reptblica
e Ditadura Vargas, entre os séculos XIX e XX, que iniciou com a
criacdo de escolas de primeiras letras que atendiam tanto indigenas
como nao indigenas, processo que se acelerou com a criagdo do SPI
e a ampliacdo das missbes religiosas, que mantinham o cardter do
ensino integracionista; 3) e o “Ensino Bilingue”, bipartido entre o
periodo da Ditadura Militar, com a criagdo da Funai e a adogao
do “bilinguismo de substituigdo” ou “de transi¢do”, que contribuia
com a desvalorizagdo das linguas indigenas e sua substituigdo pela
lingua nacional; até a fase do indigenismo alternativo, movimento
indigena e escola, que a partir dos anos 1980 proporcionou uma
transformacao do olhar sobre a escolarizagdo indigena.

Foram mais de 500 anos de politicas educacionais para
integracdo e assimilagdo dos povos indigenas a sociedade nacional,
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que contribuiram com o etnocidio de diversas etnias, bem como
assimilacdo cultural de outras tantas, por meio da proibigdo de
utilizacdo dos seus idiomas maternos e da integragdo forcada desses
povos a sociedade nacional.

No século XX, ja estavam implantadas nas aldeias indigenas
certas escolas com o objetivo de promover a integracdo social,
cultural, étnica e identitaria, que atuavam aparentemente para a
valorizagdo das linguas e culturas indigenas; entretanto, o projeto
por elas executado tratava da negagdo e destruicdo das culturas
indigenas e extingdo de povos inteiros (Baniwa, 2019).

Até 1988 alegislacdo eramarcada poresse viésintegracionista,
ainda que apresentassem uma roupagem menos agressiva, como
se pode observar através da Lei n.° 6.001/73 (Estatuto do fndio),
instrumento que garantiu a alfabetizag¢do dos nativos “na lingua do
grupo a que pertenga” (Brasil, 1973). Contudo, até essa concepgao
bilingue se estabelecia como um programa transicional, de “ponte”,
uma vez que a utilizacdo das linguas maternas era tolerada no limite
dos usos e estudos na fase da alfabetizagdo, até que os estudantes
se adequassem a educagdo em lingua nacional (Monte, 2000).

Com a ascensdo dos movimentos étnicos e sociais na
América, e pelo fortalecimento dos movimentos indigenas no Brasil
a partir de 1980, iniciou-se um amplo debate sobre proposigdes
e demandas dessas comunidades, que forcou novas pautas
politicas, marcos legais e praticas sociais (Monte, 2000). Uma
das reivindicagdes destes movimentos permeava a construcdo de
novos programas de educagdo escolar “geridos pelas comunidades
indigenas, e ndo para elas ou com elas” (D’Angelis, 2012, p. 19-25),
em substituicdo a perspectiva assimilacionista até entdo praticada

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhqwum becesclecnces

pelo reconhecimento de sua identidade, por meio de uma educagao
escolar diferenciada, especifica, intercultural e bilingue.

Cabe ressaltar que ndo é todo o conhecimento e cultura
indigena que pode ser escolarizado. Entretanto, hd a demanda de que
a instituicdo escola aprenda a valorizar e reconhecer nos rezadores/
caciques/xamas um saber que vai além dos saberes ocidentalizados,
e garantir a participagao das pessoas reconhecidas na comunidade,
que detém um conhecimento maior, assim como atentar-se em nao
transformar o saber indigena em um conhecimento do passado,
como uma oposicdo ao novo e ao moderno (Knapp; Martins, 2017).

Por isso, ndo se trata aqui da educagdo indigena, que possui
suas caracteristicas e paradigmas préprios, e sim da educacdo
escolar indigena. A transmissdo e produgdo dos conhecimentos néo-
indigenas e indigenas por meio da escola, institui¢do prépria dos povos
colonizadores, precisa ser “apropriada pelos povos indigenas para
reforcar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para o acesso a
outros conhecimentos universais, necessarios e desejaveis” (Baniwa,
2006, p. 129) para que essa populagdo responda com autonomia suas
necessidades perante um mundo cada vez mais globalizado, sem
langar méo das suas subjetividades para o alcance da cidadania.

4.1 0 NASCIMENTO DAS ESCOLAS INDIGENAS NO BRASIL:
MUDANCAS NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA APOS
A CONSTITUICAO FEDERAL DE 1988

A partir da promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988,
se incorporou na legislagdo brasileira uma nova perspectiva no

reconhecimento dos direitos sociais para os povos indigenas, quelhes
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assegurou o respeito aos seus processos préprios de aprendizagem
e o reconhecimento da educagdo bilingue, pela utilizagdo das suas
linguas maternas nas escolas, além da lingua portuguesa (Brasil,
1988). Assim, a educagdo escolar intercultural e bilingue assume
no Brasil uma condicdo de direito fundamental social, como um
direito humano positivado na ordem constitucional, que se fez
refletir nos diversos atos normativos, leis e regulamentos que lhe

sucederam (Wenczenovicz; Baez, 2016).

Com a previsdo constitucional, construiram-se outros
documentos juridicos para regulamentar o direito a educagao escolar
dos povos indigenas, dispositivos que tratam de diversos temas
como estrutura curricular, formagao de professores, financiamento,
infraestrutura, entre outros assuntos relevantes para a devida

incorporagdo desta demanda no sistema educacional nacional.

Esses documentos emitidos pelos érgaos oficiais, alguns
elaborados com participagdo dos povos interessados, outros pelas
institui¢oes isoladamente, demonstram as mudancas de concepgoes
das politicas publicas sobre escolarizagdo indigena ao passar do
tempo, sempre induzidas pelas demandas militantes. Além disso,
algumas particularidades da escolarizacdo indigena passaram a
integrar grande parte das normas, sendo todas, estabelecidas para o

sistema educacional nacional desde entao.

Para iniciar o processo de reestruturagdo da politica escolar
indigena brasileira, no ano de 1991, a competéncia para coordenar as
agbes referentes a Educagao Indigena em todos os niveis e modalidades
de ensino foi transferida da Funai para o Ministério da Educagao (MEC)
(Brasil, 1991). No mesmo ato, foi criada a Coordenacdo Nacional de
Educagédo Indigena, e estabeleceu-se um conjunto de orientagdes para

as Escolas Indigenas deixarem de ser “instrumento de imposicdo de
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valores e normas culturais da sociedade envolvente” e se tornassem
“um novo espago de ensino-aprendizagem”, fundado na construcdo
coletiva de conhecimentos, e que refletisse as expectativas e interesses

de cada grupo étnico (Brasil, 1991).

Por conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), principal legislagdo educacional brasileira, também
seguiu o cendrio de reconhecimento da alteridade para escolarizagao
indigena, ao prever, em seu artigo 78, a oferta de educagéo escolar
bilingue e intercultural aos estudantes indigenas, com o propésito de
lhes proporcionar recuperagdo de memérias histéricas, reafirmagéao
de suas identidades étnicas, valorizagdo de suas linguas e ciéncias;
bem como o acesso as informacdes e aos conhecimentos técnicos e

cientificos da sociedade como um todo (Brasil, 1996).

Em 1988 foi publicado o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI), considerado um marco para
o desenvolvimento da Educagdo Escolar Indigena, por relatar
experiéncias nesse modelo de educagdo e indicar opgbes para
os encaminhamentos pedagdgicos dessas escolas, ao abordar
contetidos escolares, objetivos, construgdo curricular, registro
escolar, produgdo pedagdgica, avaliacdo e organizagdo do trabalho
pedagogico, espaco e agrupamento dos alunos. No entanto, ao que
se refere as dreas do conhecimento mais tradicionais, limitou-se
a sugerir que esses componentes fossem correlacionados com as
comunidades locais (Knapp; Martins, 2017).

Dessa forma, as contradicOes entre as escolas, formadas a
partir do modelo ocidental, e os caminhos da educagdo indigena
entraram em evidéncia, situagdo que se explicitou no Parecer 14/99
do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que apontou a partir

de experiéncias de atuacdo conjunta entre grupos indigenas e
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assessores nao-indios, ligados a organizacdes da sociedade civil e
universidades, a necessidade de criagdo da categoria Escola Indigena
nos sistemas de ensino do Pais, para que se pudesse oferecer de fato
uma educagao escolar verdadeiramente especifica e intercultural,

integrada ao cotidiano das comunidades indigenas (Brasil, 1999).

No Plano Nacional de Educagdo (PNE), documento que traca
planos e estratégias educacionais para a estruturacdo escolar no
Brasil, as necessidades educacionais especificas das comunidades
indigenas também foram observadas desde a sua primeira versdo
em 2001. O documento considerava assegurar a autonomia das
Escolas Indigenas em seu projeto pedagdgico e no uso de recursos
financeiros pablicos para a manutengdo do cotidiano escolar, bem
como uma plena participacdo de cada comunidade indigena nas

decisoes relativas ao funcionamento da sua escola (Brasil, 2001a).

Houve, em 2009, um intento nio exitoso (Cimi, 2017) de
aproximar a pratica escolar a realidade cultural indigena por meio da
criagdo dos territérios etnoeducacionais, determinacdo que previa
uma nova forma de organizagdo escolar a partir da participacdo
das populagbes e sua territorialidade, conforme as etnias e 4reas
geogréficas ocupadas, ndo mais por municipio; com objetivo de
promover uma educagdo realmente especifica e diferenciada para
cada etnia (Brasil, 2009). Entretanto, tal projeto nado logrou ser

implementado.

Em 2012 foram atualizadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Indigena, em um parecer emitido
pelo Conselho Nacional de Educagdo, que incorporou a perspectiva
geografico-cultural abordada pelos Territérios Etnoeducacionais,
bem como na relevancia de uma politica linguistica que assegure

o principio do bilinguismo e multilinguismo. Em resposta as
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demandas levantadas na I Conferéncia Nacional de Educacdo
Escolar Indigena, esse documento tece recomendagdes para os
projetos educativos reconhecerem a autonomia pedagégica das
escolas e dos povos, e da necessidade de incorporar os proprios
indigenas, pertencentes as respectivas comunidades, como docentes
e como gestores das escolas, o que reforca a demanda de formagao

de professores indigenas como um compromisso ptblico do Estado
brasileiro (Brasil, 2012).

O PNE também foi atualizado, e, na sua versdo mais recente,
(2014-2024) atenta-seatemascomo: produgdode materiaisdidaticos
especificos e instrumentos de acompanhamento que considerem
o uso das linguas maternas e a preservagdo das identidades
culturais; articulacdo entre os ambientes escolares e comunitarios;
desenvolvimento de curriculos e propostas pedagdgicas especificas,
inclusdo dos contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades. A partir destas, dentre outras iniciativas, o PNE
propde-se a consolidar a educagdo escolar formal nas comunidades
indigenas, e visa assegurar a equidade educacional e a diversidade
cultural no Brasil (Brasil, 2014).

Por fim, o documento com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), publicado em 2017, apresenta conquistas
importantes, por ser o primeiro documento oficial normativo que
reconhece de forma explicita e categérica a existéncia de vérias
epistemologias que convivem dentro da escola e da sociedade
brasileira (Baniwa, 2019). Além disso, a BNCC prevé a abordagem
transversal e integradora de temas exigidos por legislacdo e normas
especificas, como a educagao escolar indigena, bem como a presenga

das suas linguas, saberes e pedagogias no ndcleo comum curricular
das Escolas Indigenas (Brasil, 2017).
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E visivel um intento da Administragio Ptblica de cumprir a
determinagdo constitucional em relagdo a escolarizagdo indigena, ao
absorver nas suas politicas alguns elementos de interculturalidade,
que paulatinamente acumulam reivindicagbes dos movimentos
indigenas, mesmo que conservada a colonialidade estrutural que

impede transformagbes mais robustas e efetivas.

4.2 CARTOGRAFIA DAS ESCOLAS INDIGENAS NO BRASIL:
OLHARES PONTUAIS ENTRE OS ANOS DE 1999 E
2020%

A realizacdo do Censo Escolar para diagnéstico da educagao
brasileira remonta a primeira metade do Século XX (IBGE, 2022).
Entretanto, apenas em 1999, ano de criagdo da categoria Escola
Indigena pelo CNE (Brasil, 1999), é que o Ministério da Educagao
(MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep), realizou o primeiro Censo Escolar Indigena,
cujo questionario foi elaborado especificamente para obter dados a
respeito das escolas, professores e alunos indigenas de todo o Pafs,

e assim diagnosticar a aplicagdo dos preceitos legislativos nessas
escolas (Brasil, 2001b).

O Censo Escolar Indigena foio primeiro e inicolevantamento
estatistico de carater nacional sobre as Escolas Indigenas, e permitiu
pela primeira vez conhecer as caracteristicas das escolas localizadas

em terras indigenas (Grupioni, 2018).

Desde entéo, o Inep/MEC passou a incluir no Censo Escolar

da Educagao Bésica, questionario destinado a todas as institui¢oes

% Ver Parte II: 6.1 As Escolas Indigenas no Brasil entre os anos de 1999 e 2020.
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educacionais do Brasil, a modalidade “Escola Indigena”, e passou
a perguntar, no caso dessas escolas, em que lingua o ensino era
ministrado, se utilizava materiais didaticos especificos ao grupo
étnico e se a sua localizagdo era em terra indigena. Essa medida
deveria facilitar o acesso as informagbes a respeito da Educagdo
Escolar Indigena no Brasil, fato que ndo se confirmou, uma vez
que sé houve sistematizagdo desses dados para publicagdo em
dois momentos: em 2001, quando se divulgaram os resultados do
censo escolar indigena de 1999 (Brasil, 2001a), e em 2007, com
a publicacdo das estatisticas sobre educacdo escolar indigena no
Brasil, que continha dados coletados no ano de 2005 (Inep, 2007).

Portanto, para o desenvolvimento de um diagndstico
que abrangesse desde 1999 até 2020, além das duas publicagoes
supracitadas, foram utilizadas as informagbes em forma de
Microdados disponibilizados para acesso publico pelo Inep (Inep,
2022b), a partir da opgdo por um intervalo de cinco anos, para
manter uma aproximagdo com intervalo de tempo proposto
pelas primeiras publicacoes oficiais. Dessa forma, observa-se nos
indicadores coletados o nitido aumento na quantidade das Escolas
Indigenas, seus docentes e estudantes entre os anos de 1999 e 2020,

como é possivel visualizar na Figura 1.

Figura 1 — Escolas, Professores e Matriculas em Escolas Indigenas do Brasil (1999 — 2020)
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Fonte: MONTEIRO, Jade de O.; WENCZENOVICZ, Thais ]J. Cartografia das Escolas
Indigenas no Brasil. No prelo.
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Nesse periodo de mais de 20 anos, pode-se identificar um
crescimento na quantidade das escolas de aproximadamente
140%, a oferta de professores foi ampliada em cerca de 430% e os

estudantes atendidos aumentaram em torno de 195%.

Esse crescimento pode ser explicado, para além da criacéo
de novas escolas, pela regularizagdo de inimeras escolas e salas de
aula que antes ndo eram reconhecidas como indigenas, bem como
pela aplicacéo das politicas publicas especificas. Como apresentado

por Gersem Baniwa

O Ministério da Educagao reconhece que a ampliagdo da
oferta se deve em grande parte a demanda e a pressio dos
indios; a outra parte, a forca da lei que obrigou os estados
e os municipios a investirem na educagio fundamental,
incluindo os povos indigenas, através do Fundo de
Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(Fundef). E verdade que houve uma melhora no
investimento publico, o que ampliou substantivamente
a oferta. O problema é que os investimentos nao
atenderam satisfatoriamente os reclamos dos custos
financeiros necessérios aos propésitos didéticos e
pedagdgicos de uma educacdo especifica e diferenciada
(Baniwa, 2006, p. 159-160).

Ao analisar o aumento percentual ano a ano, percebe-
se que, em relacdo ao quantitativo total de escolas e estudantes
matriculados, o crescimento foi mais intenso nos primeiros 10
anos, quando esse nimero mais que dobrou; ja4 o aumento dos
docentes foi mais proporcional, mas com um crescimento menor

nos tltimos 5 anos.

Em relagdo ao recorte étnico dos docentes, no ano de 1999,
dos 3.998 professores, 3.059 eram indigenas, o que representa cerca

de 23% de docentes nao indigenas a lecionar nas escolas. No Censo
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de 2005 essa informagdo néo foi coletada, mas a partir de 2010 esse
quantitativo diminuiu dos 76% de docentes indigenas para apenas
39% em 2010, essa queda pode ser explicada pelo grande aumento
na quantidade de Escolas Indigenas nesse periodo, combinado
com a falta de profissionais indigenas para suprir essa demanda,
bem como com o engessamento estrutural para contratagdo dos
professores indigenas. Contudo, na tltima década, pode-se observar
que, devido as politicas de formagdo de professores indigenas e
da luta pelo reconhecimento da necessidade de contratagdo de
profissionais indigenas, esses passaram a representar mais de 50%

dos docentes em atividade, conforme ilustrado na Figura 2.

Figura 2 — Proporc¢ao de Professores Indigenas e Nivel de Formagao (1999 — 2020)

Professores Indigenas Nivel de Formagao
Outros Superior
8903
8 i
Indigenas o Medio
Completo
8648 Fundamental
. 10204 12270 !:undamletntal
939 s incompleto
3059
1999 2005 2010 2015 2020 1999 2005 2010 2015 2020

Fonte: MONTEIRO, Jade de O.; WENCZENOVICZ, Thafs J. Cartografia das Escolas
Indigenas no Brasil. No prelo.

No que consiste a formagdo docente, houve uma inversao
significativa nas taxas de escolaridade. O percentual de profissionais
com ensino fundamental incompleto que representava quase
30% em 1999 caiu para 1% em 2020, enquanto o quantitativo de
professores com formagéo superior que em 1999 era de 1,6% passou
para mais de 40% em 2020.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz 143



DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

/. / Z 7 ). / -
cartografie das Cocolas Lmaytquum bresilecnas

144

Este aumento visivel na qualificagdo dos professores
demonstra que houve éxito na implementagdo das politicas de
formagdo de professores indigenas entre o periodo analisado, mas
que, todavia, ha necessidade de formagéo, visto que a maioria dos

professores ainda ndo possui ensino superior completo.

Informagoes sobre a estrutura pedagdgica e fisica das Escolas
Indigenas que ndo foram coletados no Censo de 1999 passaram a
compor o quadro de indicadores a partir de 2005. Foram incluidos
neste ano questionamentos a respeito da lingua de ensino, adogao
de prética bilingue e existéncia de materiais didé4ticos especificos ao
grupo étnico atendido, que demonstram o interesse do questiondrio
em obter dados sobre a implementagao das garantias previstas por

lei em relacdo a escolarizagdo indigena, presentes na Figura 3.

O Censo aponta que apesar do aumento no numero de
escolas, houve pouca variagdo nos percentuais de lingua de ensino,
os quais, nos 21 anos analisados, se mantiveram em menos de 10%
de utilizacdo apenas da lingua materna, em torno de 30% para a
adogao apenas da lingua portuguesa e que em torno de 60% adotam
o ensino bilingue; e no ano de 2020, a adesdo ao bilinguismo atingiu
o seu maximo, quase /0%. Ademais, em relacdo & utilizacdo de
material didatico especifico ao grupo étnico, os indicadores ndo
apresentaram uma grande variagdo percentual, embora o ano de
2020 seja o que apresenta a menor utilizacdo, apenas 37% das

escolas apontaram o uso desses materiais.
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Figura 8 — Lingua e utilizagdo de material didético especifico nas Escolas Indigenas
brasileiras (2005 — 2020) %

Lingua que o ensino € ministrado Materiais didaticos especificos

Bilingue i oy s
NAO
Lingua B B 2345 utilizam 1358 2121
Portuguesa Utilizam
L
Nllr;%:rana o 1033 1023 5 1563 1653
/94 880 905 1241
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Fonte: MONTEIRO, Jade de O.; WENCZENOVICZ, Thafs ]. Cartografia das Escolas
Indigenas no Brasil. No prelo.

Passaram a ser mensurados também dados sobre alocalizacio
das escolas em terras indigenas, além de informagbes sobre a
infraestrutura escolar como saneamento bésico, presenga de dgua
encanada, eletricidade, fornecimento de alimentagao escolar, acesso
a internet, entre outros elementos estruturais determinantes para

um atendimento educacional adequado, ilustrados na Figura 4.

Quanto a localizacdo, mais de 90% das escolas estdo
localizadas na zona rural e em territérios indigenas, mas a estrutura
sanitaria é deficitaria e foi pouco modificada nos 20 anos analisados,
essencialmente por falta de investimentos. Logo, é importante que

se registre aqui a desassisténcia do Estado com a pauta indigena.

Apesar quase todas as escolas oferecerem alimentagdo
escolar, aproximadamente a metade ndo possui cozinha; existe
algum tipo de acesso a 4gua (rede publica, fonte, pogo artesiano,

cacimba ou caminhdo) em cerca de 90% das escolas, porém em

% Ver Tabela 5 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas brasileiras entre 1999 e
2020 e Tabela 6 — Utilizacdo de materiais pedagdgicos diferenciados nas Escolas Indigenas brasileiras
entre 1999 e 2020 em Parte II: 6.1 As Escolas Indigenas no Brasil entre os anos de 1999 e 2020.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz

145



<

DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

146

torno de 40% nédo possuem sanitérios, e a metade ndo tem nenhum

tipo de tratamento de esgoto (seja da rede publica ou fossa).

Figura 4 — Infraestrutura das Escolas Indigenas (1999 — 2020) %

Localizagdo 1 Urbana © Rural Terralndigena mN3o mSim  Alimentacdo MN3o ©Sim

37 162 131 1230
2286 2728 2954 3239 I I

2005 2010 2015 2020 2005 2010 2015 2020 2005 2010 2015 2020

Cozinha ®mN3o = Sim Sanitarios m N3o = Sim Agua B N3o © Sim

2005 2005 2005 1

S
Energiaelétrica = N3o Sim Esgoto mN3o mSim Internet ' N3o mSim
2005 1148 2005 2005

Fonte: MONTEIRO, Jade de O.; WENCZENOVICZ, Thais ]J. Cartografia das Escolas
Indigenas no Brasil. No prelo.

Os indicadores que mais apresentaram melhoria foram o
acesso a eletricidade (rede publica, gerador, energia solar ou edlica)

% Ver Tabela 3 — Localizacdo das Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020 por zonas e
territério, Tabela 7 — Alimentagao escolar nas Escolas Indigenas brasileiras entre 1999 e 2020,
Tabela 8 — Abastecimento de dgua nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020, Tabela 9 —
Acesso a eletricidade nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020 e Tabela 10 — Tratamento
do esgoto nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020 em Parte II: 6.1 As Escolas Indigenas
no Brasil entre os anos de 1999 e 2020.
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e a internet, que cresceram em aproximadamente 20% no perfodo

observado.

Assim, se faz possivel observar que em 21 anos constantes
na anélise de dados, apesar das demandas apresentadas pelos povos
indigenas e das legislagbes e atos normativos que reconhecem a
relevancia deste tema, as Escolas Indigenas seguem com seus
padrées de infraestrutura pouco alterados, como denuncia Gersem

Baniwa:

[...] a politica indigenista, mesmo reconhecendo avangos
e conquistas histéricas, continua fragil e fortemente
marginal nas politicas do Estado e dos governos. Essa
fragilidade, inércia e marginalidade politica sdo resultados
de uma visdo e opgdo dos governos por privilegiar
os interesses das elites econOmicas que financiam
suas campanhas e garantem sustentagdo politica de
governabilidade, e que, interessadas nas terras indigenas
e nos recursos naturais nelas existentes, tornam os
governos reféns para ndo atenderem aos direitos
indigenas, ignorando e descumprindo a Constituigdo
Federal (Baniwa, 2019, p. 56).

Apesar da escolarizagdo indigena avancar em quantidade
de Escolas Indigenas abertas, bem como na formacdo de docentes
indigenas e estudantes atendidos, ainda se faz necessdrio um
olhar sério e atento para as questdes tanto curriculares quanto de
infraestrutura. Ademais a estrutura do Estado brasileiro permeada
pelas colonialidades faz com que os investimentos para melhoria de
projetos sociais como as Escolas Indigenas ndo sejam considerados

relevantes, o que dificulta a execugdo das politicas promulgadas.

A colonialidade do saber segue presente e a produzir efeitos
com seu plano epistemicida de substituicdo cultural, e, ainda que

de uma forma menos intensa, mantém o curriculo e a organizagdo
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escolar atrelados aos pardmetros eurocentrados hegemonicos,
enquanto relativiza e invisibiliza as subjetividades e linguas

maternas dos povos indigenas.

4.3 REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA
NO BRASIL E SUAS CONTRADICOES: OS INDICADORES
DE 2021%®

A escolarizagdo indigena no Brasil, mesmo com os esforgos
empreendidos nas Gltimas décadas, ainda se encontra longe de ser
de fato uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, que atenda minimamente as demandas dos movimentos
sociais indigenas e aos preceitos constitucionais que lhes competem.
Além disso, evidentes diferencas entre concepgbes de mundo e de
vida que orientam os povos indigenas e aquelas praticadas pelos
brancos ocidentais produzem pressupostos de racionalidades e l6gicas
distintos que impactam nas suas formas de organizacdo, produgéo,

transmissdo e aplicagdo dos conhecimentos (Baniwa, 2006).

A distancia entre as regulamentagbes legais expedidas pelo
Estado brasileiro e a realidade da escolarizagdo indigena demonstra
o atravessamento das colonialidades, que engessam as estruturas e
impedem a execugdo das politicas construidas com um olhar mais
plural, seja pelo racismo epistémico, seja pela falta de financiamento
adequado. Politicas essas que acabam por apenas adaptar o modelo
escolar formal ocidental para atender de forma menos agressiva
as comunidades indigenas (Kahn, 1994), uma vez que seguem

pensadas, estruturadas e executadas por maioria ndo-indigena.

% Ver na Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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Dado o histérico negativo como espago de aculturagéo
que a escola para os indigenas carrega, se fez presente durante
muito tempo certa desconfianga e repulsa quanto a escolarizagdo
(Baniwa, 2006), perspectiva que se modifica gradativamente
conforme ocorre a articulacdo entre a educacdo escolar e a vida
da comunidade: o reconhecimento destes como sujeitos ativos
do processo; a integracdo das suas subjetividades as praticas
educacionais, a construgdo de um calendario escolar préprio, que
respeite as estruturas sociais, praticas socioculturais e religiosas,
atividades econdmicas; e a adogdo de metodologias que considerem
suas formas de producdo de conhecimento, processos préprios e

métodos de ensino-aprendizagem (Ferreira, 2018).

No entanto, as contradicdes a respeito da educagdo
escolar seguem na pauta dos movimentos indigenas, que cobram
o atendimento das diretrizes e condigbes estabelecidas pela
legislacdo especifica, e denunciam que estas estdo condicionadas
“a vontade de estados e municipios, que mostram pouco ou
nenhum interesse em que esta demanda dos nossos povos seja
devidamente atendida” (DFATL, 2012). Demanda presente ainda
no ano de 2022, conforme o documento final do Acampamento
Terra Livre, que reivindica a garantia “a educacdo escolar
intercultural e bilingue respeitando as especificidades culturais e
sociais de cada povo indigena” (DFATL, 2022).

Ja o documento nominado ‘Relatério de violéncia contra os
Povos Indigenas no Brasil’, que realiza também a sistematizagao de
dentncias dos povosindigenas arespeito de desassisténcia do Estado
na é4rea de educagdo, registrou, no ano de 2021, 28 ocorréncias em
14 estados do Brasil. Entretanto, sabe-se que esses nimeros nao

representam a totalidade de omissdes e violagdes existentes, uma
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vez que sdo publicados apenas os dados que chegam ao observatério
do Conselho.

Ademais, este ano foram levantadas dentncias a respeito da
precariedade na estrutura fisica das escolas e suas infraestruturas.
Ha grande falta de professores e de formacédo especifica; falta de
merenda; falta de materiais pedagégicos e auséncia de planos
educacionais; além da falta de didlogo e o desrespeito as culturas e
as formas proéprias de educar, ensinar e aprender das comunidades
(Cimi, 2022).

A construcdo de uma escola indigena especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue segue permeada por muitos desafios. A
transformagédo da “antiga escola colonizadora e branqueadora” para
uma escola “promotora dos costumes, das linguas, das crengas, das
tradicdes e dos direitos originarios dos indigenas em didlogo com
outras culturas, conhecimentos e valores” (Ferreira, 2018, p. 167)
necessita de um novo olhar do Estado Brasileiro, tanto no tocante
as questdes epistémicas quanto na questdo de investimentos

financeiros para sua estruturagao.

4.3.1 Dados gerais sobre as Escolas Indigenas brasileiras
no ano de 2021: um panorama nacional e
regional*

Conforme os dados obtidos por meio do uGltimo Censo
Escolar disponibilizado pelo Inep/MEC, no ano de 2021
aproximadamente 1,57% das escolas brasileiras se declararam como

indigenas, percentual que se refere a um total de 3.466 escolas

% Ver Parte II: 6.2 Caracterizacio das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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nessa categoria®. Contudo, hd que se considerar a existéncia de
Escolas Indigenas que ainda ndo foram regularizadas (Cimi, 2017),
bem como a possibilidade de escolas sem acesso ao questionério

por questoes estruturais.

AsEscolas Indigenasqueresponderamao Censo seencontram
localizadas majoritariamente em zonas rurais (97%), e dentro das
terras indigenas (96%)*. Esse indicador leva a reflexdo da forma
de atendimento escolar oferecido as comunidades indigenas que
se encontram em Jocais urbanos, em virtude da crescente presenca
indigena nos centros urbanos (Bonin, 2015a). Segundo o dltimo
Censo do IBGE, mais de 60% da populagdo indigena reside fora das
terras indigenas (IBGE, 2022), e, segundo o Censo de 2012%, 38%
em zona urbana (IBGE, 2012), ainda que esses lugares abriguem

apenas 4% e 3% das escolas, respectivamente.

Quanto a dependéncia administrativa, a maioria das escolas
sdo mantidas pela rede publica municipal (55%) e estadual (44%),
ainda que algumas sejam mantidas por institui¢bes privadas
(0,6%) ou federais (0,1%)*. Com a descentralizacio das atividades
educativas da Funai para o MEC, ocorrida em 1991 (Brasil, 1991),
os estados e os municipios ficaram incumbidos de desenvolver
essas agbes, mudanga implementada sem a devida criagdo de
mecanismos que assegurassem uma uniformidade de atuacao,
ou que garantissem a especificidade destas escolas (Grupioni,

2001). Essa realidade, facilmente observada nos dados, ainda causa

%" Ver Tabela 12 — Ntumero de Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo
das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

" Ver Tabela 14 — Localizagio das Escolas Indigenas brasileiras em 2021 por zonas e territério em
Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

2 Até a presente data (outubro/2023) néo estd disponivel a divisdo dos domicilios indigenas por
zona de residéncia.

# Ver Tabela 15 — Dependéncia Administrativa das Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em Parte
II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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consequéncias na estruturacdo das Escolas Indigenas, mesmo

passados cerca de 30 anos da sua implementagéo.

A distribuicdo das Escolas Indigenas, como pode-se observar
na Figura 5, é bastante dispar entre as regides do pais: o Norte
concentra cerca de 65% das escolas, com um total de 2.238; seguido
da regido Nordeste, com 19% e total de 671; regido Centro-Oeste,
com 8% e total de 292; regido Sul, com 5% e total de 183; e por fim

regido Sudeste, com 2% e um total de 82 escolas.

Em comparacdo aos dados percentuais de domicilio de 2010,
adisparidade se torna ainda mais evidente: a regido Norte, com 65%
das escolas, concentra 38,2% da populacdo; enquanto o Nordeste
com 19% das escolas abriga 25,9% da populagdo, o Centro-Oeste,
com 8% das escolas possui 16% dos habitantes, o Sul com 5% das
escolas e 8,8% da populagdo e, a regido Sudeste, com 2% das escolas
e 11,1% da populagdo, regido que apresenta a maior distorgdo
negativa de escolas x populacao.

Entre os Estados essa diferenca é ainda mais acentuada. O
Amazonas se destaca por possuir mais de 30% das Escolas Indigenas
brasileiras (1.097); em segundo lugar encontra-se o Estado de
Roraima que conta com aproximadamente 10% (380) das escolas;
enquanto outros quatro Estados possuem entre 5% e 10% escolas
cada: o Maranhio (344), o Para (273), o Acre (229) e o Mato Grosso
(215).
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Figura 5 — Escolas Indigenas no Brasil e em suas Regides (2021) # #
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Fonte: elaborada pelas autoras (2022).

Essa concentracdo faz com que alguns Estados apresentem
uma quantidade muito pequena de Escolas Indigenas, sdo quatorze
Estados com menos 50 escolas; alguns destes com uma quantidade
tdo baixa que possivelmente se trata de Estados onde as escolas ndo
se encontram regularizadas, como o Piaui, que ndo possui nenhum
registro, Sergipe, com uma Unica escola, o Rio de Janeiro com 4, ou

Goiés com 5.

Outro marcador relevante para a caracterizagao das Escolas
Indigenas diz respeito a integragdo escola-comunidade, menos da
metade das escolas (45,18%) declarou utilizar espagos e materiais do
entorno escolar para atividades regulares com os alunos, enquanto

cerca de 40% informaram compartilhar espagos para atividades

4 Os mapas desta obra sdo apresentados invertidos, em alusdo ao movimento “nosso norte é o Sul”
(Torres Garcia, 1944).

4 Ver Tabela 13 — Distribuigdo das Escolas Indigenas brasileiras por regido e unidade da federagao
em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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de integracdo comunitdria®. Este dado demonstra que um dos
principais elementos de diferenciagdo da educagdo indigena: a
participagdo de toda a comunidade nao é executada ainda no ano
de 2021, como salienta Gersem Baniwa (2017, p. 306): “a escola
indigena precisa deixar de ser o lugar exclusivo do professor e do

aluno”.

4.3.2 Utilizacdo das linguas maternas nas Escolas
Indigenas brasileiras no ano de 2021

A escola indigena assume um papel essencial e focal para a
valorizagdo das linguas e culturas indigenas, por isso, a pratica de
uma educacdo bilingue intercultural, que enfatiza o pertencimento
étnico e cultural é condigdo para a promogdo de uma educagdo
capaz de superar as limitagbes ainda presentes (Baniwa, 2017).

Para o autor,

[...] é necessario que as linguas indigenas sejam
valorizadas, faladas e escritas nos ambientes das escolas
e das universidades e em toda a sociedade, de forma
permanente, tomando-as como linguas de instrugdo,
materializadas por meio de aulas orais, cantos, exercicios
e tarefas escritas e orais cotidianas, elaboragio e uso
de livro diddticos, elaboragio e defesa de monografias,

dissertacoes e teses, tudo e todos em linguas indigenas
(Baniwa, 2017, p. 308).

O ensino bilingue j4 é praticado em quase 70% (2.394)
das Escolas Indigenas, no entanto, mais de 25% (928) das escolas

% Ver Tabela 37 - Integracdo comunitdria nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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adotam unicamente a Lingua Portuguesa®, em desacordo com a
previsdo de “ensino da lingua indigena como primeira lingua” da
BNCC (Brasil, 2017, p. 18), além de outras legislagbes e principios

da educacéo escolar indigena.

No Brasil sobreviveram 305 diferentes etnias indigenas, que
falam 274 linguas. Na base utilizada pelo Censo Escolar, constam
cadastradas 321 linguas indigenas, das quais 188 se utilizam em
pelo menos uma das escolas que declararam a utilizagdo de linguas
maternas*®, tanto as que adotam exclusivamente quanto as
bilingues.

A diversidade linguistica entre as sociedades indigenas é
tamanha que 44 das linguas sdo utilizadas por somente uma escola,
e outras 42 daslinguas sdo usadas em 2 ou 3 escolas; ou seja: cerca de
metade das linguas indigenas utilizadas nas escolas sdo ministradas
por menos de 3 escolas no Brasil; esse indicador reforga a relevancia
da sua utilizagdo para preservagdo étnico-cultural e linguistica das
suas comunidades, bem como a fragilidade de algumas linguas que

tendem ao desaparecimento.

Ainda assim, sdo 41 as linguas utilizadas por 4 a 10 escolas;
44 utilizadas por no minimo 11 e no maximo 50 escolas; e apenas
17 linguas se empregam em mais de 50 escolas diferentes. Além
disso, 149 escolas declararam utilizar outra lingua indigena nao

cadastrada.

Entre as 10 linguas mais presentes, 5 sdo pertencentes ao

tronco Tupi: Guajajéra (207), Lingua Geral Amazdnica— Nheengatu
(116), Tupi-Guarani (80), Mawé (79) e Munduruka (71); 2

4 Ver Tabela 16 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em
Parte I1: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

“ Ver Tabela 17 — Lista completa das Linguas Maternas utilizadas pelas Escolas Indigenas brasileiras
em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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pertencem ao tronco Macro-Jé: Kaingang (96) e Xavante (92); e as

demais nio classificadas em tronco: Makuxi (206); Tikdna (143) e
Kaxinawa (101).

Mesmo que o diagnéstico demonstre uma certa
diversificagdo na utilizagdo das linguas indigenas, uma contradigdo
que se apresenta é em relagdo ao nimero extremamente reduzido
de linguistas indigenas no Brasil, fato que impacta profundamente
desde a formagéo de professores até a adogdo das linguas nas escolas
e a produgdo de materiais especificos, como coloca o professor
Gersem Baniwa (2017, p. 306), “No estado do Amazonas essa
situagdo chega a ser dramadtica para os cursos de formacdo, pois,
diante da existéncia de 39 linguas indigenas faladas, ndo hé sequer

um linguista especialista em uma dessas linguas no Estado”.

A realizacdo de estudos e pesquisas sociolinguisticos da
situagdo das linguas indigenas no Brasil e dos seus falantes, a
formagdo de novos linguistas, preferencialmente, indigenas e
a adogdo de ensino bilingue na totalidade das Escolas Indigenas
é essencial para a manutengdo, ndo sé linguistica, mas também

cultural da diversidade étnica do pais (Baniwa, 2017, p. 300).

A intencionalidade do Estado brasileiro em invisibilizar
as linguas, bem como a omissdo pela ndo preservagdo das
linguas maternas originérias estd compreendida na colonialidade
linguistica, haja visto a valoragdo assimétrica dos idiomas dificulta
a implementagdo de politicas sérias de estudo e producdo de

conhecimento para além do vernaculo.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhq(:mm becesclecnces

4.3.3 Curriculo e prdticas pedagégicas nas Escolas
Indigenas do Brasil no ano de 2021: sobre a
educacdo diferenciada na pradtica

A Constituigdo Federal de 1988 assegurou o direito de
utilizacdo dos processos préprios de aprendizagem aos povos
indigenas, prerrogativa esta que deveria estar presente desde entdo
nas préticas pedagdgicas, curriculares e organizativas das Escolas

Indigenas, por meio dos seus Projetos Politico Pedagdgicos.

O Projeto Politico Pedagdgico é o documento que
instrumentaliza a autonomia da escola e a construcdo de um
curriculo diferenciado, ao estabelecer suas agdes pedagdgicas e
estruturé-las. Porisso, esse documento adquire especial importéncia
para a instrumentalizagdo das subjetividades presentes nas Escolas
Indigenas. Todavia, entre as escolas que preencheram o Censo
escolar, aproximadamente um terco (1104) declarou ndo possuir
o Projeto Politico Pedagégico, um ter¢o (1157) declarou possui-
lo, mas estar desatualizado, e apenas um terco (1164) possui-lo

atualizado®.

Além disso, apesar das comunidades possuirem relativa
autonomia na elaboragdo dos seus projetos pedagdgicos, estes,
para serem aprovados, deverdo ser submetidos a instancias
ndo indigenas, que reproduzem as perspectivas coloniais,
frequentemente contrarias aos interesses dos povos indigenas
(Cimi, 2017). Ademais, as bases fundadoras da instituicio escolar

brasileira se demonstram eivadas de uma forte ideologia racial, que

4 Ver Tabela 18 — Projeto politico pedagdgico nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em Parte I1:
6.2 Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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conserva elementos de racismo, discriminagdo racial e de género,
presentes ndo sé na estrutura burocrdtica institucional, mas

também na relacio entre educadores e educandos (Gomes, 2010).

Conforme a BNCC, as Escolas Indigenas devem possuir
curriculos interculturais, diferenciados e bilingues (Brasil, 2017),
assim como para o professor indigena Bruno Ferreira (2018, p. 206) “o
curriculo deve ser elaborado segundo os conhecimentos tradicionais
da comunidade”, mas também associado aos conhecimentos
de outras culturas, para assim auxiliar nas frequentes lutas pela
sobrevivéncia, pela terra, por garantia de direitos, pela manutengao
de sua identidade étnica, e no enfrentamento a outros tantos

projetos que lhes sdo impostos cotidianamente.

Quanto as formas de organizacdo do ensino, cerca de 90%
(3164) das escolas declararam adotar o sistema de séries anuais,
enquanto apenas aproximadamente 20% (720) adotam os ciclos do
ensino fundamental, e 20% (712) afirmaram utilizar grupos nao-
seriados com base na idade ou competéncia®. Esses indicadores
demonstram desrespeito com método tradicional de educagdo

indigena, que néo diferencia os educandos por idade ou série.

Por fim, a escola no molde ocidental/eurocéntrico possui
um viés individualista e capitalista, cujos valores e ideais estdo
associados essencialmente a produgdo, caracteristica incompativel
com os objetivos das culturas e educagdo indigena (Cimi, 2017), que
preconizam a felicidade e o bem viver; a colaboragdo coletiva; e a

construgao de relagoes respeitosas, reciprocas e solidarias (Baniwa,

2019).

% Ver Tabela 19 — Forma de organizacdo do ensino nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em
Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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A colonialidade do saber atravessa as formas de produgéo do
conhecimento, enquanto a colonialidade do ser diminui a relevancia
das cosmovisbes indigenas, base do seu sistema educacional e, para
o enfrentamento desse sistema monocultural, sio necessarias as
pedagogias decoloniais, ainda ausentes na maioria das Escolas

Indigenas brasileiras como bastido da ecologia dos saberes.

4.3.3.1 Utilizacao de materiais diddticos especificos na
escolarizacdo indigena brasileira no ano de 2021

Como instrumentos de execugdo das praticas pedagdgicas
especificas, os materiais pedagégicos interculturais desempenham
um papel fundamental para o processo de ensino-aprendizado.
Desde a colaboragéo para a alfabetizagdo com cartilhas especificas
até a sua manutencdo por meio de literatura com materiais
produzidos nas linguas maternas até a confeccao de livros didaticos

préprios e adequados a cultura, tradigdo e interesses das etnias.

Das escolas analisadas pelo censo escolar, cerca de
60% (2189) declarou recorrer a algum tipo de instrumento,
material sociocultural e/ou pedagbgico em uso na escola para o
desenvolvimento de atividades de ensino aprendizagem, porém
menos de 40% (1340) utiliza materiais especificos para a educagdo

escolar indigena®.

Além disso, o uso de outros materiais pedagdgicos nao
indigenas também é deficitério: 33% (1152) das escolas fazem uso

de jogos educativos; cerca de 23% (795) possuem materiais para

1 Ver Tabela 20 — Utilizacdo de materiais pedagdgicos nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em
Parte I1: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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pratica desportiva e recreagdo; quase 18% (613) usam materiais
para atividades culturais e artisticas; e aproximadamente 15%
(618) dispbéem de brinquedos para educagdo infantil; enquanto
somente entre 5% e 6% das escolas dispdem de equipamento
para amplificagdo e difusdo de som/audio (231), materiais para a
educagdo do campo (221), acervo multimidia (189) ou materiais
destinados & educacio das Relacdes Etnicos Raciais (179); bem
como 3% (106) possuem instrumentos musicais; e 1,6% (57) tém

conjunto de materiais cientificos.

Apesar de assegurado o direito da aquisi¢do de materiais
especificos e produzidos em lingua materna, ¢é evidente a
dificuldade de acesso até mesmo aos materiais did4ticos comuns
nas Escolas Indigenas. O pouco investimento realizado para este
fim foi destinado principalmente a aquisi¢do e a distribuigdo de
livros didaticos convencionais (Baniwa, 2006), que sdo “escritos
em lingua portuguesa, ndo apresentam nenhuma relagdo com a
realidade dos povos indigenas e desrespeitam o direito de acesso a
material préprio e especifico para o apoio pedagdgico nas Escolas
Indigenas” (Cimi, 2017, p. 105). Com excegdo de algumas poucas
produgoes de materiais diferenciados em algumas escolas-piloto, a
producdo de livros didaticos especificos foi pouco explorada, bem
como os recursos financeiros destinados para a execugdo deste

projeto foram insuficientes (Baniwa, 2006).

Além disso, ha que se considerar a falta de formacdo de
profissionais indigenas para a elaboragdo desses materiais, que
aliada a pouca experiéncia dos professores indigenas na produgao de
materiais considerados didaticos nos moldes ocidentais, torna mais

dificil a sua disponibilizagdo nas escolas (Knapp; Martins, 2017).
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A utilizacdo de materiais didaticos voltados para o
desenvolvimento dos conhecimentos e valores ocidentais, muitas
vezes utilizados pelos professores como um manual de ensino,
acaba, ao negar o uso das linguas indigenas e dos conhecimentos
tradicionais desses povos, por contribuir com a desvalorizagao das
suas culturas e da sua ancestralidade (Ferreira, 2018); processo
que auxilia no projeto colonial e epistemicida de apagamento das
alteridades.

4.3.3.2 Do acesso as tecnologias nas Escolas Indigenas do
Brasil no ano de 2021

A inclusdo digital dos estudantes indigenas e o ensino
para utilizagdo das tecnologias da informagdo contribuem com
a obtencdo de conhecimentos e habilidades necessarios para
uma participacdo adequada e em condigbes de igualdade com as
sociedades ndo indigenas, preceito indicado pela Convengao n.°
169 da OIT como um dos objetivos da educagdo oferecida a esses

povos.

Todas as sociedades deveriam usufruir dos beneficios
tecnoldgicos contemporaneos, logo, a inclusdo digital/tecnolégica
precisa estar disponivel também as comunidades indigenas,
para poderem optar pela sua utilizagdo ou ndo conforme os seus
préprios interesses, como levantado por Thais Luzia Colaco e
Raquel Fabiana Lopes Sparemberger

N

A tecnologia disponivel hoje & nossa sociedade é o
resultado de um longo processo de acumulagdo de
experiéncias e conhecimentos adquiridos por numerosas
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geragOes que nos antecederam. Consequentemente, a
tecnologia da informacdo é um legado que deve estar
acessivel a todos, por tratar-se de um patrimonio cultural
da humanidade. As novas tecnologias vieram para ficar e
certamente alteram o comportamento social. A sociedade
atual é da informagao, as solucdes digitais sdo infinitas,
surpreendentes e poderosas (Colago; Sparemberger,
2010, p. 209).

No entanto, menos de 30% (957) das Escolas Indigenas
declararam possuir algum tipo de acesso a internet. Das 957 Escolas
Indigenas que possuem acesso a internet, a finalidade principal se
da para uso administrativo, indicador presente em mais de 80%
(791) das respostas, seguido do uso nos processos de ensino e
aprendizagem, em mais de 50% (503); ja a utilizagdo pelos alunos
foi relatada em menos de 40% (377), e pela comunidade escolar em
cerca de 20% (191) das escolas™.

Observa-se, portanto, que apenas 15% do total das Escolas
Indigenas usa internet para auxiliar nos processos de ensino-
aprendizagem, indicadores que contrastam com os 52% das escolas
nio indigenas que o fazem. Logo, existe uma distingdo muito
grande entre a utilizacdo de recursos digitais entre os estudantes
indigenas e os demais estudantes brasileiros, fato que prejudica
o acesso dessas comunidades as tecnologias da informacdo, e
promove a sua exclusdo digital, além de, em alguns casos, dificultar

o trabalho docente.
Ainda, com relacdo a disponibilidade de recursos e
equipamentos eletronicos para utilizagdo no processo de ensino-

aprendizagem, quase 70% (2332) das Escolas Indigenas ndo

% Ver Tabela 21 — Acesso a internet nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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possuem nenhum dos dispositivos listados pelo censo escolar. A
televisdo é o aparelho mais mencionado, presente em 23% (803)
das escolas; seguida do projetor multimidia, que aparece em 17%
(595); aparelho de som, em 16% (566); e computador de mesa, em
quase 16% (551)%.

A auséncia de equipamentos tecnolégicos e de uma inclusao
digital adequada aos interesses de valorizagdo das culturas indigenas
nas escolas, tanto para utilizagdo pedagdgica quanto para uso da
comunidade, podem fazer com que, no momento do contato,
ocorra um choque cultural que lhes ocasione maleficios e prejuizos
que poderiam ser facilmente evitados com o ensino para o uso
consciente das ferramentas digitais, e instrugdes de seguranga nos

ambientes virtuais.

Por fim, a inclusdo tecnoldgica poderia trazer diversos
beneficios as comunidades indigenas, sobretudo as comunidades
geograficamente isoladas nas florestas e em lugares de dificil acesso,
no tocante a seguranga, uma vez que facilita pedidos de socorro
e dentncias de perigo; em relagdo a divulgacdo das suas culturas
para serem conhecidas e respeitadas, por favorecer a comunicagdo
entre “parentes” localizados em regides mais distantes, além da
possibilidade de ampliar a comercializagdo das suas produgoes;
entre outras possibilidades de animagao e fortalecimento da sua
identidade cultural (Colago; Sparemberger, 2010).

Como o projeto hegemonico da sociedade ocidental consiste

na invisibilizagdo e no apagamento das alteridades, nido causa

estranheza a falta de preocupagdo com a inclusdo tecnolégica

53

Ver Tabela 23 — Equipamentos tecnoldgicos para uso no processo de ensino aprendizagem nas
Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em
2021.
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adequada das comunidades indigenas. Esse isolamento ndo sé
dificulta a veiculagdo independente dos intimeros ataques que
esses povos sofrem cotidianamente como também a sua integragdo

intercultural na sociedade nacional.

4.3.4 A estrutura fisica das Escolas Indigenas
brasileiras no ano de 2021: do prédio escolar

Desde a criacdo das Escolas Indigenas, no inicio do século
XXI, foi observada a necessidade de apoio e financiamento para a
construgao das escolas, e da devida adequagdo das suas estruturas

as concepgoes de espago proprias de cada comunidade indigena.

Contudo, se constatou, ao longo da implementagdo das
escolas, “quase total desrespeito dos estados e municipios no
cumprimento destas determinagdes” (Cimi, 2017, p. 58), bem
como um financiamento insuficiente em relagdo a construcio de
escolas se comparada a expansdo do ndmero de matriculas. Assim,
em muitas comunidades, as escolas passaram a funcionar em casas
comunitérias, de professores ou de liderangas, sem mobilidrio e

equipamentos adequados.

O Censo escolar apontou que a maioria das Escolas
Indigenas estdo instaladas em prédios proprios da comunidade.
Entretanto, aproximadamente 25% (879) ndo se encontram em
prédio escolar’, e que cerca de 30% (977) dos estabelecimentos
funcionam em galpdo, rancho, paiol ou barracdo. Identificou-

se também que 60% (2134) das escolas ndo possuem nenhuma

* Ver Tabela 24 — Local de funcionamento das Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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sala para uso administrativo™ e 97% (3366) nao possuem sala de
atendimento educacional especializado™, além de 85% (2955) nao

possuir nenhum recurso de acessibilidade™.

Apesar de quase todas as escolas ofertarem alimentagdo
escolar, quase 40% (1304) ndo possuem cozinha®, mais de 85%
(2956) nao possuem refeitério e quase 70% nao faz uso de despensa
para armazenar os alimentos. Os dados coletados apontam que
1222 (35%) das escolas ndo possui nenhuma das instalagoes
mencionadas para manipulagdo de alimentos, e apenas 352 (10%)
dispbe de todas elas. A falta de local adequado para manipulagdo
de alimentos deixa em situagdo de inseguranga alimentar os

profissionais e estudantes dessas comunidades.

A disponibilizagdo de sanitdrios também é um tema sensivel,
uma vez que nao ha banheiro em cerca de 40% (1448) das Escolas
Indigenas”. Sanitarios de uso especifico sdo ainda mais raros:
apenas 297 (8,6%) escolas dispdem de banheiro para funciondrios;
293 (8,4%) possuem banheiro acessivel e 144 (4,1%) tém banheiro

adequado a educagdo infantil.

A estrutura fisica para utilizagdo no processo de ensino-

aprendizagem também se demonstra deficitdria: mais de 80%
(3015) das escolas ndo possuem biblioteca (3104/90%) e sala de

% Ver Tabela 25 — Salas para uso administrativo nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

% Ver Tabela 30 — Salas para atividades complementares relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas
brasileiras em 2021.

7 Ver Tabela 26 — Recursos de acessibilidade nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

% Ver Tabela 28 — Estrutura fisica referente & manipulacdo, consumo e armazenamento de alimentos
nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em
2021.

% Ver Tabela 29 — Estruturas de sanitdrios nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz

165



DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

/. / Z 7 ). / -
cartografie das Cocolas Lmaytquum bresilecnas

166

leitura (3331 -96%). Além disso, aproximadamente 99% nao possui
nenhuma sala multiuso ou para agdes artisticas, nem auditério e

93% (3210) ndo conta com nenhum laboratério.

Em relacio as salas de aula®, mais de 35% (1230) das escolas
declararam possuir uma Unica sala; 20% (713) utilizam 2 salas;
25% tém entre 3 e 5 salas de aula; e 18% (647) indicaram possuir
mais de 6 salas para aula. Quase 25% (879) das escolas informaram
nao possuir sala dentro do prédio escolar. Mais de 90% das salas

nao sao acessiveis (3312) ou climatizadas (3208).

Essa realidade vem ao encontro do relato de Bruno Ferreira
(2018, p. 208): “As maiorias das escolas Kaingang de Guarita
funcionam de forma improvisada, com sala de aulas pequenas e
com grande numero alunos prensados como sardinhas em lata”.
Bruno deixa explicito em seu texto o desconforto causado pela
precariedade da estrutura escolar aos profissionais e estudantes da

sua comunidade.

A estrutura fisica de uma instituigdo escolar deveria
propiciar um ambiente acolhedor, confortével e convidativo, que
pudesse, assim, contribuir qualitativamente com o processo de
ensino-aprendizagem. Assim, onde ‘o local ideal’ deve primar pelo
desenvolvimento de cada habilidade em vistas a garantia do direito
a interculturalidade. Isto posto, ha de se considerar a concepgao de
producdo do conhecimento de cada coletivo e, sobretudo, fornecer
os instrumentos necessarios para que o ambiente escolar seja uma
construgdo integrada a comunidade, que lhe sirva como espago que

garanta a ancestralidade, cosmovisoes e prdxis intercultural.

@ Ver Tabela 31 — Caracterizacdo das salas de aula nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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4.3.4.1 Do acesso aos seruicos essenciais nas Escolas
Indigenas do Brasil no ano de 2021: indicadores
sobre a alimentacao escolar, dgua, eletricidade e
saneamento bdsico

A garantia de alimentagdo escolar ¢ um direito
constitucionalmente estabelecido como dever do Estado com a
educagéo (Brasil, 1988), destinada aos alunos e alunas indigenas por
quase todas as escolas (3455)%", mesmo que 35% delas ndo possuam
estrutura fisica adequada para manipulagdo de alimentos.

As populacdes indigenas, foi assegurada, também, a
adequagdo ao regime alimentar préprio da comunidade, para
que ‘“respeitem a cultura, as tradigdes e os hdabitos alimentares
saudaveis” (Brasil, 2013), contudo a burocratizagdo do processo de
aquisicdo desses alimentos quase que inviabiliza a sua obtengdo

junto aos agricultores familiares locais (Cimi, 2017).

Assim, a maior parte da alimentagdo escolar é adquirida por
entes externos, como os municipios e estados, pratica que contribui
com a introdugdo de alimentos industrializados no cotidiano dessas
comunidades além de nio ser referenciada nos habitos alimentares
das criancas indigenas (Baniwa, 2006).

A situacdo do acesso a diversos servigos essenciais nas Escolas

Indigenas brasileiras é preocupante. No que tange o abastecimento

de 4gua®, 90% (3131) das escolas informaram possuir alguma

1 Ver Tabela 27 — Alimentacdo escolar nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagao
das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

@ Ver Tabela 33 — Abastecimento de dgua nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizacdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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fonte de dgua, no entanto, apenas cerca de 60% declararam dispor

de 4gua potével.

A rede publica de abastecimento se faz presente em
aproximadamente 10% (422) das escolas, que na auséncia desta
usam principalmente recursos hidricos naturais como fonte, rio,
igarapé, riacho ou cérrego (40%); ou entdo pogo artesiano (33%),
cacimba, cisterna ou pogo (13%).

A rede elétrica® também nao chega a totalidade das escolas.
Cerca de 30% (1047) das Escolas Indigenas apontaram néo possuir
eletricidade. Entretanto, das escolas que podem utilizar eletricidade
quase 80% (1912) sdo atendidas pela rede publica; e as demais
utilizam geradores (12%) ou fontes renovdveis e alternativas
(3,17%).

A rede de esgoto® é outro marcador de infraestrutura
sanitaria importante: quase 50% (1617) das escolas nao realizam
tratamento de esgoto. Das escolas que possuem tratamento, apenas
3,5% (122) sdo atendidas pela rede ptblica, as demais indicaram a

utilizacdo de fossa.

Ja em relacdo ao tratamento e destinagdo do lixo%, mais
de 85% (2999) das Escolas Indigenas ndo sdo atendidas por
servico de coleta, destas, 90% (2713) declara ndo fazer nenhum
tipo de tratamento como separacdo, reutilizacdo ou reciclagem.

A destinacdo dos residuos sélidos, entdo, é majoritariamente a

% Ver Tabela 34 — Acesso & energia elétrica nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2
Caracterizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

¢ Ver Tabela 35 - Tratamento de esgoto nas Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagao
das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.

% Ver Tabela 36 — Destinagdo do lixo das Escolas Indigenas em 2021 em Parte II: 6.2 Caracterizagao
das Escolas Indigenas brasileiras em 2021.
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queima, indicada em 2580 (86%) respostas; mas também se realiza

a enterra (22%) e o descarte em outras areas (17%).

O descaso do Estado brasileiro em cumprir os preceitos
legais e bem atender as Escolas Indigenas, seja diretamente,
pela burocratizagdo de processos que inviabilizam a execugdo de
prerrogativasconquistadas, sejaindiretamente, por meio da omissdo
no fornecimento de infraestrutura e acesso aos servigos essenciais,
demonstra a forte presenca das colonialidades estruturais que
permeiam a construcdo deste pais e assim perpetuam as dindmicas

de exclusdo e vulnerabilidade imputadas aos povos indigenas.
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O territério do Rio Grande do Sul (RS) esta localizado na
parte mais ao sul do Brasil, e faz divisa com o Estado de Santa
Catarina ao norte, Argentina ao noroeste e Uruguai ao sudoeste,
banhado em sua face leste pelo oceano Atlantico. Sua geografia é
diversificada, com regido montanhosa que corta o Estado de leste
a oeste, cuja altitude que varia até 1.398 m, constitui-se em regioes
de serras e encostas; planalto composto pelos campos de altitude;
pampa, formado por planicies, terrenos acidentados, cerros e

banhados; e planicie litordnea com um extenso corddo de lagos

(Atlas, 2021).

O clima do Rio Grande do Sul é subtropical e apresenta
grandes diferencas em comparagdo com o clima brasileiro. As
estagbes do ano possuem caracteristicas bastante marcadas, com
verdes quentes e invernos muito frios, com uma amplitude térmica
que varia de -10 °C a 40 °C. As chuvas se distribuem durante todo
0 ano, com maior intensidade na regido nordeste. A vegetagao é
composta predominantemente por por¢oes de Mata Atlantica na
metade norte do Estado e pelo Pampa, que ocupa a metade sul, e se
estende pelo Uruguai e Argentina (Atlas, 2021).

Esse territério geograficamente diversificado foi amplamente
ocupado por grupos autéctones antes da sua invasdo pelos
colonizadores. Ocupacdo com inicio indicado ha cerca de 12 mil
anos e composta por trés diferentes ondas migratorias: os primeiros
povoadores humanos, em grupos cacadores-coletores némades;
povos de matriz linguistica Jé; e povos de matriz linguistica Tupi-

guarani (Lino, 2015).

Ha poucas informagbes sobre os primeiros habitantes do
Rio Grande do Sul, no entanto, vestigios de sua presenga contam

um pouco da sua histéria, sdo restos de alimentagoes, fogueiras,
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outras marcas deixadas em pedras, ossos, cerdmicas e artesanatos
encontrados em formacoes denominadas “cerritos” (Souza, 2016).
Comumente eram cagadores-coletores-pescadores, conforme
registros encontrados em sitios arqueolégicos, distribuidos pelo
territério sul rio-grandense, que guardaram um pouco dos habitos
socioculturais das denominadas Tradigdo Umbu, no planalto
meridional; Tradicdo Humait4, nas encostas e vales; Tradicao Vieira,
ao sul; e os povos dos sambaquis, que ocupavam o litoral (Lino,
2015). Destes povos origindrios derivaram diversas etnias némades

que viviam nos pampas, como os Charruas e os Minuanos.

Ha 2,5 milanosos povosde matrizlinguistica J€, provenientes
da regido central do Brasil, comegaram a adentrar esse territério,
e a modificar a estrutura cultural existente. Estes povos eram
produtores de artefatos cerdmicos e praticantes da agricultura, e
iniciaram a sua ocupagao pela regido do planalto, se espalharam,
posteriormente, nos demais ambientes, deram origem aos povos
Kaingangs® e Xoklengs® (Lino, 2015).

O dltimo processo migratério ocorreu hd mais de 2 mil
anos, com a chegada dos Guaranis, povos do tronco linguistico
Tupi-Guarani, provenientes da bacia amazoénica. Sua ocupagdo
se iniciou a partir dos grandes vales dos rios Paraguai, Uruguai,
Jacui, dentre outros; até a regido litordnea de planicie costeira
do sul do Rio Grande do Sul (Lino, 2015). Se espalharam por
extensos territérios através de guerras e assimilacdo cultural, e
transformaram a estrutura cultural por meio da sua organizagdo
social mais complexa e conhecimentos tecnoldgicos superiores,

como a pratica da agricultura (Golin, 2001). Descendentes dos

¢ Jaisson Lino utiliza a grafia Caingangues.
¢ Jaisson Lino utiliza a grafia Xoclengues.
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primeiros amerindios a ocupar o territério do Rio Grande do
Sul, os povos semissedentarios® dos pampas foram amplamente
chamados de Charruas, denominagdo que passou a designar
também os povos Minuanos, Bohanes, Guenoas, Iards, entre outros
que compartilhavam uma estrutura social parecida, mas também
algumas distingoes (Golin, 2001).

Distribufam-se pelos territérios mais ao sul, no pampa
do Rio Grande do Sul, Argentina e Uruguai, compondo parte
da diversidade de sociedades que povoavam a regido do “Chaco”
(Bethell, 1990a). Constituiam culturas semissedentérias que viviam
em acampamentos formados por “toldos”, sustentados por meio
de caga, coleta e pesca, e posteriormente, sob influéncia de outros
povos, desenvolveram a agricultura e o trabalho em cerdmica.
Nas cagadas, esses povos utilizavam de arco e flechas, boleadeiras
e redes, posteriormente se especializaram na domesticacdo de
equinos e utilizagdo de langas, além da confec¢do de canoas para
pesca (Bethell, 1990a).

Os Kaingangs®” eram cagadores-coletores-horticultores,
semissedentdrios e se organizavam em pequenas aldeias,
costumavam construir suas casas subterrdneas (Golin, 2001), e se
encontravam principalmente na regido do planalto gaticho, onde

estavam as dreas mais frias do Estado (Lino, 2015).

Estabeleciam-se geralmente préximo a pinheirais, uma vez
que o pinhdo constitufa uma importante fonte alimentar para esses
povos, que plantavam também milho, aipim, abébora, porongo,
tabaco, entre outros. Sua estrutura social se baseava no trabalho

comunitdrio, demonstravam uma coesdo social sedimentada

% Tau Golin utiliza o conceito ndmades.

@ Tau Golin utiliza a grafia Caingangues.
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em uma cultura de convicgoes, visdes de mundo e crengas, cuja

religiosidade inclufa rituais funerarios e dangas (Golin, 2001).

Os Xoklengs ocupavam o territério de mata atlantica,
comprimidaentreafaixalitordneaeasescarpasdasserrasdo planalto
meridional, levados ao quase exterminio quando a colonizagdo
alema e italiana avancou sobre suas terras tradicionais (Lino, 2015).
Praticavam caga, pesca, coleta e agricultura, e ocupavam uma vasta
regido territorial como “povos migrantes” que se estabeleciam no
planalto durante o inverno, e nos vales durante o verdo. Variavam
seus habitos alimentares de acordo com o ambiente, suas aldeias
eram construidas em semicirculo, voltados para uma praca onde
se realizavam rituais, preparacdo de iniciagdo, casamentos, ritos

funerarios e confraternizacées (Gakran, 2015).

Os Guaranis do Rio Grande do Sul sdo pertencentes a etnia
Mbyad, e se distribufam entre os vales dos grandes rios, planalto
e litoral, em constante disputa territorial com os Kaingangs
e Xoklengs. Suas aldeias se constituiam de casas comunais,
compartilhadas por uma mesma unidade familiar, cuja estrutura
social se organiza com a constituigdo de um lider responsével por
cada nucleo familiar, subordinados a um chefe maior, considerado
mais valente e poderoso. Possufam também um lider espiritual,
que guiava a aldeia no contato com os deuses, praticavam rituais
de antropofagia sobre guerreiros inimigos valentes e realizavam
integracdo social entre as aldeias, ao locomover-se em canoas
pelos rios. Praticavam caga, coleta e agricultura, e eram eximios
ceramistas, a produzir pegas variadas e decoradas com padroes e
cores (Souza, 2016).

A populagdo indigena no Rio Grande do Sul antes da chegada

dos colonizadores pode ser considerada de baixa concentragdo, uma
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vez que compreendia por volta de 95 mil individuos (Golin, 2001).
No entanto, o processo de colonizacéo e o ideario do colonialismo
e da colonialidade promoveu o etnocidio e genocidio de diversos
grupos indigenas, além da invisibilizagdo e aculturagdo das etnias
sobreviventes. Doengas, exterminios, fome, sequestro, escravizagao
e a proibicdo de manifestar suas culturas foram algumas das formas

utilizadas para este fim.

Os povos pampeanos foram os mais impactados, sofreram
com o etnocidio, e deixaram de existir como grupo social (Golin,
2001), na sua regido ancestral restaram tragos fenotipicos e
alguns costumes que remontam a sua presenga, por muito tempo
desconectada epistemologicamente desta origem, e perpetuada
como caracteristicas “gauchescas”. Este exterminio se manifesta
na auséncia de reservas indigenas na regido dos pampas gatchos,
como pode-se observar na Figura 6.

As demais etnias também foram vitimas dos processos
de aculturacdo, etnocidio, genocidio e invisibilizagdo durante o
periodo colonial. Findado esse perfodo as acdes se concentraram
em perseguigdes, coletivos espoliados, confinados, escravizados,
impedidos de ocupar seus territérios tradicionais e de transmitir

suas culturas e saberes por meio da oralidade.

No entanto, conseguiram resistir em niveis de aculturagdo
e quantitativos variados, algumas lograram manter fluentes suas
linguas maternas, religido e seus costumes, outras perderam
tragos identitdrios importantes, mas seguiram em vigilia pelo

reconhecimento da sua existéncia e autodeterminacao.
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5.1 ASPECTOS HISTORICO-CULTURAIS DA COLONIZACAO
NO RIO GRANDE DO SUL: O INDIGENA E 0 “GAUCHO”

Osterritériosdaregidosul, destinados a Coroa Espanhola pelo
Tratado de Tordesilhas, ndo atrairam a atencio dos colonizadores
num primeiro momento, devido a auséncia de metais preciosos e
do clima que dificultava a agricultura baseada principalmente em
cana-de-acucar.

Figura 6 — Territérios Indigenas no Rio Grande do Sul (2020)
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Fonte: Atlas socioeconémico do Rio Grande do Sul (Atlas, 2021, p. 50)7.

0 Inversdo do mapa realizado pela autora, em alusdo ao movimento “nosso Norte é o Sul” (Torres
Garcia, 1944).
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A colonizagdo neste territério iniciou-se com a chegada
dos padres jesuitas e a instituigdo de suas Missdes ou Redugdes.
As primeiras incursbes jesuiticas foram realizadas pelos jesuitas
portugueses, que se estabeleceram desde o Mampituba até a zona
do Gravatai, a partir de 1605, no entanto, por falta de apoio das
autoridades jesuiticas da Provincia do Brasil e diante dos ataques
de bandeirantes, estas redugdes se dissolveram rapidamente, sem

produzir marcas duradouras (Pesavento, 2014).

Em 1626, as missOes jesuiticas espanholas, ja estruturadas
no Paraguai, avancaram sobre o territério gatcho e formaram a
“Provincia do Tape”. As redugdes ocuparam a drea que se estendeu
pela zona de ljui, Piratini, Jacui, Taquari, Ibicuf, Guaiba, Rio Pardo;

e dedicaram-se a agricultura e as estancias de criacdo de gado
(Pesavento, 2014).

A instituigdo dessas missoes se deu prioritariamente entre
os povos Guaranis, que apesar de apresentar resisténcia, acabaram
dominados e assentados nas redugbes (Golin, 2001). No entanto,
os violentos ataques bandeirantes, em busca de indigenas para
escravizar, ocasionaram o abandono desta drea pelos jesuitas, que
migraram para a outra margem do Uruguai, junto com os indigenas
por eles catequizados, mas deixaram o gado criado nas redugdes,
que se procriaram e formaram rebanhos selvagens chamados de

“yacarias del mar” (Pesavento, 2014).

A predagdo desses rebanhos abandonados para exportagdo
de couro, que passou a ser realizada por europeus e indigenas,
contribuiu para que essa regido desempenhasse um papel na

estrutura econdmica colonial, fato que gerou disputas entre
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Portugal e Espanha pela sua posse. Portugal se assentou na
Colonia do Sacramento, fundada em 1680, enquanto os espanhdis

garantiram sua presenca na regido por meio dos Sete Povos das
Missoes (Pesavento, 2014).

Entre 1682 e 1707, os jesuitas espanhdis retornaram ao Rio
Grande do Sul, para fundar os Sete Povos (Sdo Borja, Sdo Nicolau, Sdo
Miguel, Sdo Luiz Gonzaga, Sdo Lourenco, Sao Jodo Batista e Santo
Angelo) (Golin, 2001). As cidades missioneiras foram edificadas e
protegidas. Os indigenas passavam por um processo de catequese
e civilizagdo, além do aprendizado de oficios, e trabalhavam sob a
orientacéo e fiscalizagdo dos padres em um regime comunitério, e

passavam a ser chamados de “missioneiros” (Golin, 2015).

Os Setes Povos tornaram-se importantes centros economicos,
havia lavouras para as familias e outras para a comunidade, estas
Gltimas mantidas por um sistema de revezamento; as principais
produgdes comerciais eram a erva-mate e o couro, produzido nas
estancias de criacdo de gado; realizavam-se ainda “trabalhos de
fiacdo, tecelagem, metalurgia, oficios vérios e trabalhos artisticos,

com destaque na arquitetura e escultura” (Pesavento, 2014, p. 13).

A atividade pecudria que se desenvolveu foi denominada
tropeirismo, inaugurada pelos indigenas, dentre os quais se
destacaram os povos Charruas e Minuanos, que rapidamente se
tornaram cavaleiros e cagadores do gado selvagem, incorporada

depois por tropeiros advindos de outras regides do Brasil (Souza,

2016).

Para ligar as pastagens de gado do Rio Grande do Sul ao
restante do pais foram abertas estradas (litoral — 1703; serra —

1727), fato que possibilitou a colonizagdo dos campos de Vacaria
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e Tramandai por grupos de tropeiros, além de Viaméao e nos vales
dos rios Taquari e Jacui; a distribuicdo de sesmarias, para definir a
posse da terra e do gado; e a imigracdo de casais de agorianos, para

garantir a posse sob alguns territérios (Pesavento, 2014).

No ano de 1750, uma negociagao entre as coroas portuguesa
e espanhola estabeleceu o Tratado de Madrid, que promovia a troca
entre a Colénia do Santissimo Sacramento (dominio portugués)
e os Sete Povos (dominio espanhol). Esta troca ndo agradou aos
jesuitas e missioneiros, que negavam a condicdo de studitos, bem
como a entrega das terras a coroa portuguesa. Isso originou as
Guerras Guaraniticas, entre os anos de 1754 e 1756, que constituiu
um dos mais sangrentos episédios da histéria do Rio Grande do
Sul, causou a morte de milhares de indigenas e a destruigdo do
projeto missioneiro, acabou com as suas propriedades e langou os
sobreviventes a condicdo de “subalternos na sociedade colonial”
(Golin, 2015, p. 75).

Os missioneiros, indigenas cristianizados e “civilizados”
nas Missbes jesuiticas, se dispersaram no territério gaticho apés
a queda dos Sete Povos, utilizaram-se desta identidade para se
diferenciar dos demais indigenas em conflito com os colonizadores.
Muitos Guaranis missioneiros se transformaram em soldados, ou
se tornaram pedes e estancieiros; outros mantinham as familias

extensas, destinados a viver em grupos e criar gado.

O apagamento identitario se deu por meio da miscigenagdo
e integracgdo a sociedade colonial. Isso se deu por meio da mistura
de familias nucleares ou de individuos; casamentos entre brancos e
mulheres guaranis, gravidez de indias “solteiras”, roubo e “adog¢do”

de criancas, entre outras formas de aculturagio que invisibilizavam
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o trago social indigena, para assim constituir este como um ideério
“apenas” gaticho (Golin, 2012).

A origem da colonialidade ja se encontrava impregnada nas
estruturas sociais, a ditar as relagbes de poder e de subalternizacéo.
O indigena, assim como o negro, era a figura indesejavel, designado
a margem da sociedade para, se Gtil, ter o privilégio do convivio,

desde que desprovido das alteridades que constituiam o seu ser.

5.1.1 0 apagamento da identidade dos povos indigenas
no Rio Grande do Sul: desapropriacoes territoriais
e culturais nos séculos XIX e XX

Durante o periodo imperial, a politica nacional estava
centrada na produgao da identidade nacional brasileira, por meio
de distribuicdo das terras para imigrantes europeus, aculturagdo
dos povos originérios e construcdo de uma sociedade pautadas
pelos padrées eurocéntricos de organizacdo/branqueamento. Dessa
forma, para isso, promoveu-se o apagamento dos tragos culturais
das sociedades indigenas, consideradas epistemologicamente
inferiores e um entrave para a produgdo dessa identidade nacional

idealizada.

No século XIX, a questdo indigena deixou de ser pautada pela
necessidade de mao de obra e passou a considerar-se uma “questdo
de terras”, uma vez que a politica de imigragdo distribuia as terras
“desocupadas” para os colonos, que passariam a desempenhar
as atividades laborais e administrar a produgdo agricolas; ja os

indigenas seriam considerados um “estorvo” ao empreendimento
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colonial europeu, e, consequentemente a prosperidade dessa

sociedade nacional (Rodrigues, 2020).

A fim de minimizar os conflitos entre colonos e indigenas,
se instituiu uma politica imperial de confinamento dirigida aos
povos indigenas sobreviventes, para a liberagao de terras destinadas
a imigrantes alemdes e italianos, considerados mais capazes de
promover o progresso e desenvolvimento no pafs. Além disso, os
indigenas foram encaminhados para a regido norte do Rio Grande
do Sul”', assentados em aldeamentos nos quais deveriam receber
catequese e educagdo para se tornarem camponeses civilizados,
cujas linguas maternas e costumes tradicionais, considerados
prejudiciais a sociedade, eram proibidos (Souza, 2016).

A relacdo entre colonos e indigenas marcou profundamente
a construcdo social sul-rio-grandense (Rodrigues, 2020), que
promoveu a expulsdo de nativos do seu habitat ancestral, o
impedimento da livre mobilidade indigena, e a promogcdo do
apagamento de sua existéncia. Os amerindios que conseguiram
ocultar a sua vinculagdo cultural, se mantiveram nas proximidades
da cidade ou de propriedades rurais, impedidos de manifestar
qualquer trago cultural, sob pena de serem também “removidos”

para as “reservas” de forma arbitréria (Souza, 2016).

Além da politica de confinamento dos povos indigenas na
regido norte do Estado, o Rio Grande do Sul também instituiu
assentamentos nio oficiais, chamados “toldos”. Ao fim do século
XIX, com o fim do império, a politica de aldeamentos indigenas foi

extinta, e a parca estrutura em torno das aldeias e toldos, dissolvida,

7t E possivel observar as consequéncias dessa segregacio na Figura 6 — Territérios Indigenas no Rio
Grande do Sul (2020) em 5.1 Aspectos histérico-culturais da colonizagéo no Rio Grande do Sul: o
indigena e o “gatcho”.
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e os assentamentos, abandonadas ao acaso pelo poder publico, e os

indigenas, abandonados a sua prépria sorte (Rodrigues, 2020).

No inicio do século XX, o Rio Grande do Sul,
independentemente da politicaindigenistanacional, vaide encontro
a ela e cria a Diretoria de Terras e Colonizagdo — DTC (1908), que
ficou responsabilizada pela “protecdo” dos povos indigenas, pela
assisténcia as aldeias de confinamento e por demarcar os territérios
ocupados pelos toldos, como forma de antecipar-se & iminente
instalacio do Servico de Protecio aos Indios e Localizacio de
Trabalhadores Nacional (1910). A DTC se destinava a prética da
protecdo fraterna, cuja fungdo principal era dar condi¢oes para
que as populagoes indigenas atingissem um estdgio positivo de
civilizagdo (Rodrigues, 2020).

Entretanto, a atuagdo da DTC estava subordinada a visdo
desenvolvimentista da época, e, na metade do século XX, a entidade
promoveu uma série de apropriagdes entre os territérios indigenas
do norte do Estado, a fim de distribui-los aos colonos. Além disso,
alterou as divisas das 4reas e transferiu diversas comunidades
indigenas para outros assentamentos, a fim de permitir a exploracao
dos territérios restantes por parte da iniciativa privada, em acordo,
inclusive, com a Funai. O convivio entre indigenas e os invasores
era eivado de violéncias, e causou a morte, desaparecimento e

mutilagdo de muitos nativos (Valente, 2017).

Durante o periodo da Ditadura Militar, a politica nacional
pregava o fim dos povos indigenas, e, no Rio Grande do Sul,
considerado a “Europa brasileira”, as estratégias de apagamento
e invisibilizacdo da existéncia destes povos seguiam em curso.
O Relatério Figueiredo evidenciou muitos abusos sofridos pelos

nativos que compreendiam desde o emprego de violéncias fisicas
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até a dilapidacdo do patrimoénio indigena, além de pontuar a
desassisténcia por parte do poder publico (Flores, 2020).

A expansdo desenvolvimentista da época favoreceu uma
maior invasdo das terras reservadas para os indigenas. Arrendatérios
em busca de novas terras para a agricultura e de riquezas derivadas
da exploragdo dos grandes pinheirais e madeira de lei se apossavam
dos territérios de forma ilegal, situagdo ignorada pelos 6rgaos de
fiscalizagdo, uma vez que os nativos “ndo produziam”, aos olhos do
capital, e necessitavam aprender a trabalhar, para o SPI. Os valores
devidos por conta dos arrendamentos, bem como rendas préprias
obtidas da exploracdo de suas terras, ndo eram repassados aos

indigenas, que viviam em condigbes miserdveis (Brighenti, 2021).

No dltimo quarto do século XX as condigbes precarias de
sobrevivéncia nas aldeias e a ascensdo do movimento indigena
fez com que se iniciasse um processo de enfrentamento aos
arrendamentos ilegais. Os arrendatérios se negavam a deixar as
reservas, o que gerou conflitos violentos em torno da desocupacao,
‘os Guarani declararam guerra, pintaram-se e armaram-se com
arcos, flechas, facoes e armas de fogo. Os Kaingang seguiram e
uniram-se a eles” (Brighenti, 2021, p. 165). Em razdo destas disputas,
liderangas acabaram ameagadas de morte, e outras assassinadas, o
arrendamento deixou de ser praticado daquela forma, no entanto,

a exploragdo néo se extinguiu.

Com a redemocratizagéo, a circulagao de familias indigenas
voltou a se fazer presente no Rio Grande do Sul. A promulgagéo da
Constituicdo Federal de 1988 reconheceu as populagdes indigenas
uma série de direitos, dentre eles o de “ir e vir”, e assim houve
um grande ressurgimento da mobilidade indigena em busca da

aproximagao de seus territérios ancestrais, bem como a realizagdo

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz

185



DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

/. / Z 7 ). / -
cartografic des Caco Las (ndigenas brasileiras

186

de acampamentos na beira de estradas; a presenga indigena volta a
fazer parte da sociedade sul-rio-grandense, e a ser visibilizada como

uma parte do patriménio cultural do Estado (Souza, 2016).

No entanto, essa presenca carrega as marcas da nefasta
heranca colonial da subalternizagdo. Sem poder voltar aos seus
territérios origindrios, os indigenas acabaram por ocupar locais
inapropriados e sem os recursos suficientes para sua sobrevivéncia,
muitas vezes em situagdo de grave vulnerabilidade, que, somado ao
idedrio da colonialidade presente na sociedade ocidental, reforgou

esteredtipos negativos e degradantes.

5.1.2 Retomada cultural dos indigenas Sul-rio-
grandenses: a luta pela visibilidade e resgate da
territorialidade

No Estado do Rio Grande do Sul, conforme apurado pelo
ultimo Censo do IBGE realizado em 2022, vivem aproximadamente

36 mil indigenas, dos quais apenas 16 mil (cerca de 40%) residem
em terras indigenas (IBGE, 2022).

No Estado existem cerca de 140 terras indigenas, mas
apenas a metade se encontra-se em algum estdgio do processo de
demarcacao’?, sdo 36 em estudo, 7 declaradas, 2 delimitadas e 20
regularizadas; as restantes encontram-se em condigdo irregular
(Atlas, 2021). A diversidade étnico-cultural encontrada no Estado
é composta pelos povos Kaingang, Guarani, Charrua e Xokleng, os

dois primeiros significativamente mais numerosos.

72 Figura 6 — Territérios Indigenas no Rio Grande do Sul (2020) em 5.1 Aspectos histérico-culturais
da colonizagdo no Rio Grande do Sul: o indigena e o “gatcho”.
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Os Charruas, etnia pampeana considerada extinta durante a
invasao e colonizacdo do seu territério natal, gragas ao movimento
de reconhecimento as culturas indigenas, teve o seu reaparecimento
reconhecido pela Funai em 2007. Apesar das diversas violéncias
epistémicas sofridas, sua cultura resistiu e se manteve invisivel ao
longo de séculos, no entanto, a partir da transmisséo de grafismos
préprios, manutengdo da sua lingua materna denominada “ipi”,
e de seu sistema xamanico-cosmoldgico conseguiram sobreviver
ao epistemicidio (Silva, 2008). Ndo ha um levantamento preciso
de quantos individuos compdem esse grupo, no entanto, os
documentos apontam entre 30 e 50 pessoas, algumas residentes
na Aldeia Polidoro, localizada em Porto Alegre, que indicam a
existéncia de parentes espalhados pelo Estado, principalmente na
regido das Missoes.

Os Xoklengs se fazem presentes majoritariamente no
Estado de Santa Catarina, apds serem expulsos do Rio Grande do
Sul e quase levados a extingao pelos colonos. No entanto, algumas
familias retornaram as terras sul-rio-grandenses, assentados junto
as aldeias de outras etnias, a fim de reconstruir sua vinculagdo

ancestral com este territério (Silva, 2008).

Devido a sua pulverizagdo e o desinteresse dos 6rgaos
governamentais, ndo é possivel precisar a quantidade de Xoklengs
que vivem no Rio Grande do Sul, no entanto, sua presenga se faz

cada vez mais assidua.

A etnia Kaingang é a mais abundante nas terras gatchas,
estima-se que a sua populagdo seja superior a 17 mil individuos’,

localizados majoritariamente na regido do planalto noroeste,

8 http://www.portalkaingang.org/populacao_por_estado.htm. Acesso em: 26 maio 2022.
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porém presentes nas diversas areas de ocupagédo indigena. A politica
de arrendamentos reduziu ocupagdo territorial dos Kaingang e
forgou que buscassem atividades laborais em areas urbanas, como
profissionais nas &reas de satde e educagdo, administradores,
servidores publicos, metaldrgicos, operadores de méaquinas, entre
outras profissdes; bem como a sua inser¢do no meio politico
(Wenczenovicz, 2018). Além disso, sofreram muito com o processo
de apagamento cultural, que ocasionou, inclusive, o alijamento de
alguns agrupamentos das suas crengas religiosas e lingua materna
(Mota, 2018), entretanto, diversas comunidades conseguiram
preservar a sua identidade cultural.

Os Mbyé Guarani estdo dispersos por diversas regides sul-
rio-grandenses, presentes nas Missoes, no Pampa, no Planalto e no
Litoral, em localidades rurais e urbanas, num contingente calculado
em aproximadamente 2 mil pessoas. As principais dificuldades
enfrentadas por estes povos estdo relacionadas as questoes
territoriais e falta de infraestrutura bésica para sobrevivéncia
material e cultural. Reivindicam a demarcagdo das terras de
ocupagdo tradicional, muitas vezes assentados de forma precaria a
beira de estradas, em convivéncia com todo tipo de hostilidade das
sociedades regionais. Sua cosmologia estd intimamente relacionada
a preservagdo da natureza, atrelada principalmente a Mata
Atlantica, que guarda elementos necessarios para a perpetuacao
dos seus costumes e saberes (Liebgott, 2010).

Alonga espera pela demarcagdo das terras tradicionalmente
ocupadas e o apagamento sofrido ao longo de cinco séculos ndo
deixou marcas apenas na identidade dos povos indigenas, mas

também nas suas condi¢cbes materiais de subsisténcia, muitas
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destas comunidades vivem de forma miserdvel e a presenca da

Administracdo Pablica se demonstra insuficiente.

Grande parte das areas que lhes sdo destinadas encontram-
se degradadas e quase sem mata nativa, o que dificulta muito a
sobrevivéncia dessa populagdo dentro delas, portanto além dos
programas assistenciais do governo, os indigenas passam a depender
de subempregos e trabalhos tempordrios, além da venda de
artesanato, para garantir condigoes basicas de subsisténcia (Londero,
2015). Diante de tudo, sabe-se que diversas vulnerabilidades e
problemas socioeconémicos assolam as comunidades indigenas do
Rio Grande do Sul, permeadas pelas disputas territoriais e, ainda,
para além delas. Algumas dessas mazelas sdo a exploragdo sexual,
aliciamento e uso de drogas, exploragao da mao de obra, inclusive a

infantil, mendicancia, entre outros (Wenczenovicz, 2018).

Por outro lado, o Rio Grande do Sul, assume diversos
compromissos para com os Povos Indigenas na legislagéo estadual,
como o artigo 264 da Constituicdo do RS de 1989, que define que o
Estado promoverd eincentivaré a autopreservagdo das comunidades
indigenas, e lhes assegurara o direito a cultura e organizagdo social,
além de, em seu inciso 4°, assegurar as comunidades indigenas
protegao e assisténcia social e de satde prestadas pelo Poder Pablico

estadual e municipal.

Destaca-se também a Lei n.° 12.004, de 2003, que dispde
sobre a criacdo do Conselho Estadual dos Povos Indigenas (Cepi),
6rgdo publico deliberativo, normativo, consultivo e fiscalizador das
politicas e agbes executadas pelo Governo do Estado relacionados
aos povos indigenas. Dentre as competéncias do Cepi, consta a

implementacdo de agbes nas areas da saude, educagdo, cultura,
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habitacéo e agricultura, de acordo com as especificidades de cada

comunidade indigena.

Em 2004 houve ainda a publicagdo do Decreto Estadual
n.° 42.808, que instituiu o programa estadual de habitagdo
indigena, destinado a apoiar, assessorar e promover a produgdo de
unidades habitacionais destinadas as comunidades indigenas. O
programa prevé a participacdo da entdo Secretaria de Habitacdo
e Desenvolvimento Urbano e do Conselho Estadual dos Povos

Indigenas.

Entretanto, h4 uma dilatagdo entre a implementagdo das
politicas publicas e as necessidades tangiveis das comunidades
indigenas. Na tentativa de obter melhores condigbes de vida, e
para fugir da violéncia dos centros urbanos, bem como readquirir
territérios ancestrais que possibilitem um bom desenvolvimento
das suas culturas, surgem as ‘retomadas”, que jd acumulam
experiéncias positivas e negativas para as etnias Xokleng, Kaingang
e Guarani.

Os Xoklengs foram protagonistas da Retomada Konglui, no
municipio de Sdo Francisco de Paula, no intento de conquistar um
territério para a sua etnia, e retornar ao Rio Grande do Sul. A area
ocupada é pertencente a Floresta Nacional (Flona), e possui um vasto
trecho de mata preservada, suficiente para o sustento de diversas
familias cujas caracteristicas remontam o seu habitat anterior a
colonizacdo. No entanto, esta 4rea ja foi destinada a privatizacdo
(Tinkamé, 2021). Ainda em 2022, apés ser decretada a reintegragdo
de posse, o processo tramita em instancia recursal, e os Xoklengs

seguem acampados de forma precéria na cercania da Flona.
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Os Kaingangs sdo protagonistas em duas retomadas: a
primeira no municipio de Carazinho, e a segunda na Floresta
Nacional (Flona) de Canela, ambas em processo de julgamento e
com pedido de reintegracdo de posse. A retomada de Carazinho
reivindica parte das areas reservadas para assentamento indigena
desapropriadas no final do século XX, necessarias paraa manutengdo
da sua cultura, das dangas, comidas tipicas; e a motivagdo apontada
por eles é a garantia de um territério digno para os seus filhos e
netos (Canofre, 2018). Mais recente, a retomada da Flona de Canela,
que também se via em processo de privatizagdo, conta com uma
extensa mata nativa, o coletivo Kaingang conta com a ajuda de
apoiadores na construcdo de espacos coletivos e resisténcia, apesar
das frequentes tentativas de intimidagdo e perseguicdo (Retomada
Kaingang, 2022).

Os Mbyéd Guarani possuem a maior quantidade de areas
retomadas em disputa: Ponta do Arado (Belém Novo, Porto
Alegre); Aquifero Guarani (RS 040, Viamao); Yvyrupa (Maquiné);
Parda Roke (Rio Grande); Terra de Areia (Terra de Areia); todas no
aguardo de posicionamento judicial. As retomadas constituem um
importante processo de ascensao cultural dos povos Mbyd, e os
espagos ocupados possuem uma série de caracteristicas naturais que
se conectam com a sua subjetividade e propiciam o exercicio da sua
cosmovisdo, se fazem intimamente ligadas & sua espiritualidade,
“Foi num sonho que a terra chamou, e isso 0 homem branco jamais
entendera” (Timéteo, 2018).

Os esforcos na transmissao das suas cosmologias, culturas,
costumes, religiosidades, linguas maternas e demais subjetividades
que constituem a identidade indigena sdo atravessadas pela

educagdo e escolarizagdo. A Constituigdo Federal lhes assegura
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o reconhecimento aos seus processos préprios de aprendizagem,
bem como a utilizacdo de suas linguas maternas (Brasil, 1988),
entretanto, hd uma grande resisténcia nas instituigbes educacionais

formais em cumprir estes preceitos.

As retomadas indigenas também cumprem um papel muito
importante neste campo, como indica a fala do Cacique André
Benites na festividade de abertura da Escola Autonoma Teké Jeapd,

na aldeia Tekoa Ka’aguy Pora (Retomada Yvyrupa), que representa

[...] uma retomada da cultura, dos saberes e tradigdes
ancestrais que vem se perdendo ao longo do tempo.
A escola busca proporcionar a nacdo Mbya Guarani
uma conexdo com sua cultura, relacionando-a com o
mundo contemporaneo, para que dessa forma possam
ter autonomia para escolher seu caminho independente
das regras preestabelecidas pelo homem branco (Fraga,
2018).

Assim, no enfrentamento de duros desafios e na contraméo
dos anos de invisibilizagdo e apagamento, as sociedades indigenas
do Rio Grande do Sul lutam pelo seu espaco territorial e cultural. A
presenca de habitosindigenas assimilados pelos gatchos se evidencia

e, lentamente, conquista o seu lugar na narrativa histérica.

Os movimentos de retomada e a ocupagdo dos espagos
publicos, bem como a luta pelo reconhecimento da sua cultura e
modos de produgdo do conhecimento, visibilizam a existéncia dos
povosindigenas e a sua persisténcia pelo cumprimento dos preceitos
constitucionais atesta que a busca por avancos continuard, e que os

retrocessos ndo serdo docilmente aceitos.

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cartografic dees Cacolas ﬁwhq(:mm becesclecnces

5.2 A ESCOLARIZACAO INDIGENA NO RIO GRANDE DO
SsuL™

NoRio Grande do Sul, assim como observado nacionalmente,
ha uma defasagem na veiculagdo oficial de dados a respeito das
Escolas Indigenas, ou ainda de implementagdo de politicas
educacionais regionais destinadas a essa populacéo, o que acentua
os efeitos da colonialidade ao silenciar as demandas presentes e ndo

permitir um didlogo amplo sobre o tema.

Desde a criacdo da categoria “Escola Indigena” no sistema
educacional brasileiro, ocorrida no ano de 1999, o Estado do Rio
Grande do Sul teve um aumento significativo na execugdo das
politicas educacionais indigenas, como é possivel observar a partir
da Figura 7.

Ao longo do periodo analisado, o quantitativo de Escolas
indigenas mais que dobrou, e se manteve de acordo com a média
nacional”. Tendéncia manifesta também nos quantitativos de
matriculas, que quase duplicaram entre os anos destacados, com
uma pequena diminui¢do nos dltimos 5 anos. Ressalvam-se os
indicadores do ano de 2010, que, por apresentar um nimero muito
destoante, pode representar inclusive um erro no preenchimento
do formulario.

74 Ver na Parte II: 7.1 As Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul entre os anos de 1999 e 2020.

7 Ver Figura 1 — Escolas, Professores e Matriculas em Escolas Indigenas do Brasil (1999 — 2020) em
4.2 Cartografia das Escolas Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre os anos de 1999 e 2020.
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Figura 7 — Escolas, Matriculas e Professores das Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul

(1999-2020) ¢
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Fonte: elaborado pelas autoras (2023).

No tocante aos professores, é possivel notar que entre os
anos de 1999 e 2020 o quantitativo de profissionais indigenas e
nio indigenas cresceu consideravelmente. Contudo, hd de se
notar que essa categoria atingiu seu dpice no ano de 2010, e sofreu
uma diminuicdo a partir de 2015. Ainda assim, se manteve com

aproximadamente o dobro de profissionais.

Outro elemento relevante em relacdo aos professores
é o percentual de profissionais indigenas, que aumentou
consideravelmente desde 2015, e correspondem, no ano de 2020, a
quase 50% dos professores. Contudo, a distribuigdo dessas escolas
ndo é proporcional no Estado do Rio Grande do Sul. H4 uma
acentuada disparidade entre as regides do Estado, fruto de politicas
indigenistas aplicadas durante os diversos periodos de colonizacao,
que se mostram presentes desde a implementagdo das Escolas

Indigenas.

Essa contradigdo se torna visivel na Figura 8, por meio
da auséncia e/ou baixa quantidade documentada de escolas em
algumas regides em contraste a uma alta concentragdo apenas na

regido Noroeste.

76 Ver Tabela 39 — Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 1999 e 2020 em Parte II: 7.1 As Escolas
Indigenas no Rio Grande do Sul entre os anos de 1999 e 2020.
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No levantamento realizado em 1999 ndo foi possivel
identificar a regido em que se localizavam as escolas em decorréncia
daausénciadedadosoudaformacomoestes foram disponibilizados,
inconveniente que prejudicou também outras informacdes que

serdo apresentadas na sequéncia.

Figura 8 — Escolas Indigenas por Regido do Rio Grande do Sul (2005-2020) 77

Escolas Indigenas por Regido

1 Sudeste

=i Regides do
/. Rio Grande do Sul

2 Sudoeste

3 Metropolitana

4 Centro-oriental

m 2005

5 Centro-ocidental = 2010
m2015

6 Nordeste =2020
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Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Todavia, entre 2005 e 2020, é evidente o atraso na
implementacdo das Escolas Indigenas na maior parte do Estado.
Como se pode observar a partir da total auséncia de escolas em
4 das 7 regides até o ano de 2005, que persistiu, no caso da regido
sudoeste até o ano de 2015, quando ali se instalou uma tnica escola.

77 Ver Tabela — 40 Detalhamento das Escolas Indigenas por regides do Rio Grande do Sul entre 2005
e 2020 em Parte II: 7.1 As Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul entre os anos de 1999 e 2020.
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Ainda que se possa considerar alguma melhoria na distribuicéo ao
longo do periodo apresentado, o interior gatcho, com excegdo do
noroeste, segue com uma defasagem muito grande no quantitativo

de Escolas Indigenas.

Mesmo que se considere uma maior concentragao de Terras
Indigenas na regido Noroeste, em decorréncia do histérico de
aldeamento, é questiondvel que apenas 1 ou 2 Escolas Indigenas
consigam atender de forma suficiente e adequada a toda uma regiao,
como ocorre nas regides Sudeste, Sudoeste, Centro-ocidental e

Nordeste, ou mesmo as 4 escolas da regido Centro-oriental.

Quanto ao atendimento do direito constitucional
fundamental de interculturalidade na educagdo escolar indigena,
sdo destacados os indicadores de Lingua utilizada na escola e de

existéncia de material didatico especifico, constantes na Figura 9.

Figura 9 — Lingua e material especifico nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul (2005-

2020)

Lingua Utilizada Material didatico adequado a etnia
= Apenas Lingua
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Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Observa-se que as escolas bilingues sempre predominaram e
mantiveram-se em tendéncia ascendente. No que tange a utilizagdo

exclusiva da Lingua Materna, tanto o nimero de escolas quanto
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a sua relacdo percentual, diminuiu consideravelmente no periodo

observado.

Entretanto, as escolas que utilizam apenas Lingua Portuguesa
aumentaram significativamente tanto em nimero quanto em
percentual. O que manifesta alguma dificuldade de atendimento
ao principio da interculturalidade na abertura de algumas Escolas

Indigenas, em especial entre os anos de 2015 e 2020.

Sobre a utilizagdo de material didatico especifico, hd uma
distorgao considerdvel entre o ano de 2005, quando se fazia presente
em aproximadamente 60% das escolas, chegando, nos anos de 2010
e 2015 a mais de 80%, para o ano de 2020, quando apenas cerca de

20% das escolas declararam dispor desses materiais.

A razdo dessa queda tdo consideravel na disponibiliza¢do de
material didatico especifico, em conjunto com o nimero de escolas
que utilizam apenas a Lingua Portuguesa mais de dobrar, de 4 para
9 no Estado entre os anos de 2015 e 2020 néo esté clara. Contudo,
hé de se considerar que nesse perfodo uma série de direitos sociais
foram elementos de ataques por parte do Governo Federal (2019-

2022), tanto nas questoes ideolégicas quanto de financiamento.

Os elementos de infraestrutura das Escolas Indigenas, que

podem ser observados na Figura 10, também sofreram alteragbes
entre os anos de 2005 e 2020.
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Figura 10 — Elementos infraestruturais nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul (2005-

2020)7
Localizagdo = Urbana = Rural TerraIndigena = N:o Sim  Alimentagdo wmN&o = Sim
3 10 9 12 3 - FeE e ° = o f

52

2005 2010 2015 2020 2005 2010 2015 2020 2005 2010 2015 2020

Cozinha WNio =sim Sanitdrios mNzo =Sim Agua EN&o ©Sim
2005 I 46 2005 I 45 2005 0 49
2010 I 64 2010 I 64 2010 0 68

2015 - 71 2015 . 74 2015 I 86
2020 - 69 2020 - 68 2020 ﬁ 04

Energia elétrica Nao  Sim Esgoto wNio »Sim Intermet NZo = Sim

2005 2 a7 2005 l 43 2005 11

2010 2 66 2010 I 63 2010 A7

2015 4 87 2015 . 75 2015 39

2020 1 94 2020 O 95 2020 21

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

A ampla maioria das Escolas indigenas historicamente
se localizam nas zonas rurais (acima de 85%) e dentro de Terras
Indigenas, ainda que desde 2005 o numero de escolas em Zona
urbana quadruplicou.

No periodo observado, a alimentagdo sempre foi oferecida em

quase todas as escolas (acima de 97%). No entanto, o percentual de

institui¢oes que declarou possuir cozinha foi diminuindo conforme

78 Ver Tabela 41 Localizagio das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 2005 e 2020 por zonas
e territério e Tabela 42 Infraestrutura das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 2005 e 2020
em Parte II: 7.1 As Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul entre os anos de 1999 e 2020.
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aumentava o nimero de escolas, 0 que nos permite inferir que novos
estabelecimentos foram criados sem contar com essa estrutura.
Em 2005 mais de 90% das escolas declararam possuir estrutura de

cozinha, j& no ano de 2020, apenas cerca de 70%.

Outro indicador que apresentou decréscimo percentual no
periodo analisado foi a disponibilidade de banheiros. Os dados
apontam uma diminuigdo de cerca de 90% para aproximadamente
70% das escolas no perfodo analisado. A diminuicdo percentual da
presenga de estruturas basicas como cozinha e sanitarios nas Escolas
Indigenas do Rio Grande do Sul ndo acompanhou os indicadores
nacionais”, nos quais, de modo geral, se identificou um aumento

nos percentuais desses componentes.

Esses elementos podem demonstrar um aminguamento
na implementagdo das politicas educacionais para os indigenas,
em consondncia com outros indicadores j& observados como
o bilinguismo e a utilizacdo de materiais didaticos especificos.
Contudo, alguns indicadores presentes nas Escolas Indigenas do
RS apresentam-se acima da média nacional, como o abastecimento
de 4gua, energia elétrica, internet e saneamento bésico. Indicadores
que se mantiveram estéveis ao longo do perfodo, e com percentuais

superiores aos observados de forma geral no Brasil.

77 Ver Figura 4 — Infraestrutura das Escolas Indigenas (1999 — 2020) em 4.2 Cartografia das Escolas
Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre os anos de 1999 e 2020.
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5.2.1 Distribuicdo das Escolas Indigenas do Rio Grande
do Sul no ano de 2021%°: um recorte étnico e
regional

No ano de 2021, o Estado do Rio Grande do Sul contava
com 9.824 escolas de educagdo basica, como estd demonstrado no
Resumo Técnico do Censo Escolar da Educagao Basica (Inep, 2022¢),
documento que, apesar de retratar os resultados do questionério
realizado a todas as escolas do Brasil, ndo apresenta nenhum dado

especifico sobre as Escolas Indigenas do Estado.

A partir de pesquisa direta nos bancos de Microdados do
Censo Escolar da Educacdo Basica, foi possivel constatar que,
no ano de 2021, o Rio Grande do Sul contava com 100 Escolas
Indigenas, contingente que representa cerca de 1% das escolas do
Estado.

A despropor¢do na distribuigdo geografica das Escolas
Indigenas entre as regides do Rio Grande do Sul®!, se mantém no

ano de 2021, como pode-se visualizar na Figura 11.

®  Ver na Parte II: 7.2 As Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul em 2021.

8 Ver Figura 8 — Escolas Indigenas por Regido do Rio Grande do Sul (2005-2020) em 5.2 A
escolarizacdo indigena no Rio Grande do Sul.
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Figura 11 — Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul (2021) ®

A Escolas

M Municipios
Sudeste
Sudoeste
Metroplitana
Centro-oriental
Centro-ocidental
Nordeste
Noroeste

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

A maior concentragdo de Escolas Indigenas do Rio Grande
do Sul encontra-se no Noroeste do Estado. Na regido, localizam-se
aproximadamente 65% (64) das Escolas Indigenas, ao passo que ela

abriga apenas cerca de 23% (2.259) das Escolas de Educagdo Bésica.

Essa alta concentragdo, destoante da realidade do restante do
Estado, pode ser entendida como resultado das politicas coloniais
indigenistas, tanto por abranger a regido onde foram instituidos
os Sete Povos das Missdes, como por ser a regido escolhida para

sedentarizar comunidades entre os séculos XIX e XX.

8 Ver Tabela 43 — Escolas Indigenas sul-rio-grandenses por regido em 2021 em Parte II: 7.2 As
Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul em 2021.
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As marcas do epistemicidio também se desvelam por meio
do quantitativo das linguas maternas utilizadas nas Escolas
Indigenas, ilustradas na Figura 12, bem como da sua distribuicao.
O povo Kaingang, mais numeroso no Estado do Rio Grande do Sul,
tem a sua lingua materna ministrada em 56 escolas, enquanto o
idioma Guarani estd presente em 33 escolas, e as etnias Xokleng e

Charrua nao sao citadas.

Figura 12 — Linguas Maternas utilizadas nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul
(2021)%

- Somente Lingua Indigena
- Somente Lingua Portuguesa
[ Bilingue

- Kaingang

- Guarani

11 (11,0%)

81 (81,0%)

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Quanto a distribuigdo regional das escolas por etnia,

identificada por meio da lingua materna indicada no questionario,

% Ver Tabela 46 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em
2021 e Tabela 47 — Utilizagdo das Linguas Maternas pelas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em
2021 em Parte II: 7.2 As Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul em 2021.
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a predomindncia na regido Noroeste é Kaingang, com 49 escolas
que utilizam o idioma, ao passo que 8 escolas declararam utilizar-
se do Guarani como lingua materna, enquanto 7 sé realizavam o

ensino na Lingua Portuguesa.

A regido Metropolitana abriga 25 Escolas Indigenas, o
que a torna a segunda mais numerosa do RS. A lingua materna
predominante nesta regido é o Guarani, presente em 21 escolas,
ao passo que somente 3 utilizam o idioma Kaingang, e 1 somente
Lingua Portuguesa. Esta é a regido que abrange o Litoral Norte do

Estado, com 6 escolas, todas fazem uso da Lingua Guarani.

As politicas de exterminio e apagamento, amplamente
utilizada quando da invasdo do Estado pelo assentamento de
colonizadores, principalmente italianos e alemdes, demonstra
seus impactos por meio do diminuto ndmero de Escolas Indigenas

presentes nas demais regiées do Rio Grande do Sul.

O Nordeste conta com apenas 1 Escola Indigena, na cidade
de Caxias do Sul, que declarou fazer uso do idioma Kaingang. A
cidade de Santa Maria possui as 2 Unicas Escolas Indigenas da
regido Centro Ocidental do Estado, uma que utiliza a Lingua
Guarani e outra Kaingang. Ja no Centro Oriental Rio-grandense
existem 5 Escolas Indigenas, 2 que utilizam o Guarani como
Lingua Materna, 2 que utilizam o Kaingang, e 1 que utiliza apenas

a Lingua Portuguesa.

Nos Pampas, a parte sul do Estado, onde ocorreu o total
etnocidio das suas culturas originérias, ja ndo ha vestigio desses
idiomas nas comunidades, e até as Escolas Indigenas sdo escassas.
A regido Sudoeste possui 1 Escola Indigena, que utiliza apenas

Lingua Portuguesa. No Sudeste Rio-grandense, existem 2 escolas
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Indigenas, uma que utiliza apenas a Lingua Portuguesa, e outra que

usa o idioma Guarani.

5.2.2 Um olhar direcionado para as matriculas: onde
se encontram os estudantes indigenas no ano de
2020%*

Haja vista ndo haver, de forma global, o atendimento do
Direito a educagdo escolar intercultural e bilingue para os Povos
Indigenas no Rio Grande do Sul, demonstrou-se essencial, para
producdo de uma visdo mais fidedigna sobre a escolarizagdo
indigena no Estado, a necessidade de caracterizacdo da totalidade
dos estudantes indigenas, por meio dos indicadores de matriculas,

e ndo apenas dos atendidos pelas Escolas Indigenas.

Por meio do Censo da Educagao Basica realizado pelo Inep,
os dados mais recentes sobre matriculas foram disponibilizados
no ano de 2020, e posteriormente retirados das plataformas. No
entanto, como jd integravam o acervo coletado para esta pesquisa,
mesmo com a interrupgdo na divulgagdo desses indicadores e
retirada do acesso aos bancos de dados, foi possivel realizar, por
meio de filtros aplicados aos microdados, uma caracterizagdo geral

do perfil dos estudantes indigenas no Estado do Rio Grande do Sul.

Quando se observam os quantitativos absolutos de
estudantes indigenas do RS, é possivel identificar que cerca de 60%
dos estudantes indigenas encontram-se matriculados em Escolas
Indigenas. No entanto, essa proporcdo ndo define adequadamente

a realidade na totalidade do Estado, dadas as grandes distorcoes

Ver na Parte II: Capitulo 8 — Estudantes Indigenas no Rio Grande do Sul no ano de 2020.
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entre a quantidade de Escolas Indigenas na regido noroeste e as
demais, como se pode perceber no recorte regionalizado realizado
na Figura 13.

A Regido Noroeste do Estado detém sozinha 60% das
matriculas de estudantes indigenas do Rio Grande do Sul e das
escolas do Estado. Nessa regido, a ampla maioria (mais de 70%) das
matriculas de estudantes indigenas sdo em Escolas Indigenas, uma
tendéncia que nem de longe reflete o restante das regies sul-rio-

grandenses.

A parca distribuigdo de Escolas Indigenas nas demais regides
do Estado faz com que a maioria dos estudantes indigenas tenham
que procurar outras escolas da rede ptblica, que provavelmente ndo
se encontram adaptadas a um curriculo intercultural e bilingue.
Essa realidade deixa mais da metade dos estudantes indigenas do
Rio Grande do Sul (salvo os da regido Noroeste) em uma situagdo
de negacédo dos seus direitos fundamentais sociais e de fragilidade
no que tange a premissa constitucional de alfabetizacdo bilingue
e respeito aos processos préprios de aprendizagem. Contudo, a
caracterizagdo das matriculas de estudantes indigenas no Estado
do Rio Grande do Sul avanga também para outros elementos
importantes de andlise, para além da desassisténcia evidente pelas

divergéncias regionais.
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Figura 13 — Estudantes Indigenas Matriculados em Escolas Indigenas e Nao-indigenas nas
Regides do Rio Grande do Sul (2020)

Matriculados em
Escolas Indigenas

Matriculados em
Escolas Ndo-indigenas

%%

A

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Ademais, no ano de 2020, o Censo Escolar registrou um
total de 10.017 matriculas de Estudantes Indigenas na Educagdo
Bésica no estado do Rio Grande do Sul. Esses nimeros o resultado
da soma dos quantitativos de matriculados tanto nas Escolas
Indigenas quanto nas demais escolas aqui denominadas ocidentais,
formais ou ndo-indigenas.

A Educagdo Béasica é composta pelos niveis de Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, nos quais foram
identificados 3.548 estudantes indigenas matriculados em Escolas

comuns e 6.469 estudantes matriculados nas Escolas Indigenas.
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Faz-se vélido apontar que nas Escolas Indigenas se
encontraram registros de estudantes cujo campo de Cor/Raca fora
preenchido como “N&o declarada” (345); “Branca” (328); “Preta”
(30); “Parda” (48) e “Amarela” (1). Esses quantitativos representam
cercade 7,5% das matriculas nas Escolas Indigenas e nesse momento
restaram incorporadas a andlise, e devem ser consideradas dentro
de uma margem de erro, ainda que decorram de possivel equivoco
no preenchimento do censo ou que se trate de fato da realidade
dessas Escolas Indigenas.

Assim, considerar-se-4& que, no Estado do Rio Grande do
Sul, a Educagdo Bésica atende a 10.017 Estudantes Indigenas ou
Matriculados em Escolas Indigenas. Destes, 1.406 sdo atendidos pela
Educagéo Infantil; 7.000 pelo Ensino Fundamental; e 1.611 pelo Ensino
Médio, desses tltimos, 231 matriculados em cursos profissionalizantes
(Integrado ou Magistério), ilustrados na Figura 14.

Figura 14 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Rio Grande do Sul (2020) ®

Ensino Fundamental
Educag&o Infantil Escola Indigena

Escola Indigena

Educacéo Infantil
Escola ndo-indigena

Ensino Médio
Escola Indigena

Ensino Médio
Escola n&o-indigena Ensino Fundamental

Escola ndo-indigena

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

8 Ver Tabela 68 — Matriculas de estudantes indigenas sul-rio-grandenses no ano de 2020 em Parte
II: Capitulo 8 — Estudantes Indigenas no Rio Grande do Sul no ano de 2020.
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Os indicadores relativos a Educacdo Infantil revelam que
essa etapa atende a 14% das matriculas, subdivididas entre 911
criangas de 0 a 7 anos Matriculados em Escolas Indigenas, e 495
criangas de 0 a 6 anos matriculadas em escolas ndo-indigenas. O
detalhamento da distribuicdo dos estudantes na Educagdo Infantil
pode ser analisado na Figura 15. Observa-se que as criancas que
frequentam a creche sdo majoritariamente atendidas em escolas
ndo-indigenas (66%), enquanto as que vado para Pré-Escola, por
Escolas Indigenas (75%).

Figura 15 — Matriculas de Estudantes Indigenas na Educacdo Infantil no RS (2020)%

Escolas Indigenas
Escolas n&o-indigenas
menos de 1 (4)
menas de 1 (11)
1ano (5)
0 1ano(39)

- "
@ @ 2anos (26) 5
@ 2anos (60) ‘é 8
@ 2aos78) S @ 3anos(47)
‘ 4 anos (20)
@ +anos(12)
de 2 a3 anos (4)
de 2 a3 anos (4) " o
anos
4 anos (114) g L:S
2 @ 5anos (457) @
5 anos (149) @ ® ©
o 6 anos (86) o
) 6anos (30) .
7 anos (1)

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Em relagdo a faixa etdria presente na Educacdo Infantil,
observa-se que a maioria (70%) das criangas atendidas pelas
creches tem de 2 a 3 anos, enquanto na Pré-escola, a faixa de idade
predominante (89%) é de 4 a 5 anos, o que demonstra o correto

emprego da idade referéncia presente na LDB.

% Ver Tabela 73 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados na Educagdo Infantil no
ano de 2020 por referencial de idade em Parte II: Capitulo 8 — Estudantes Indigenas no Rio Grande
do Sul no ano de 2020.
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No Ensino Fundamental, ilustrado pela Figura 16, estdo
compreendidas cerca de 70% das matriculas no Estado, com 5.086
estudantes matriculados em Escolas Indigenas, e 1.914 em escolas
nao-indigenas.

Logo, a maioria dos estudantes do Ensino Fundamental
(72%) encontram-se na idade adequada de seriacdo conforme as
diretrizes da LDB, ainda assim, menos de 1% possui idade inferior
a indicada, enquanto cerca de 21% possuem até 4 anos acima
do recomendavel, e 6% se encontram com uma diferenca ainda
superior, sem uma distorgdo significativa entre os estudantes de

Escolas Indigenas ou ocidentais.

Figura 16 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Ensino Fundamental no RS (2020)%”

Distribuigao do Ensino Fundamental por ciclos

Legenda dos Ciclos do Ensino
Fundamental por idade

8 ﬁ Primeiro Ciclo - 1° ao 3° ano Abaixo da idade ideal
188 E é’ ® Segundo Ciclo - 4° e 5° ano @ Idade ideal
s79 = ® Terceiro Ciclo - 6° a0 9° ano 1 ano acima da idade ideal
P g Primeiro Ciclo - 1° ao 3° ano : 3:::9652:2:2:::3
§ E ® Segundo Ciclo - 4° e 5° ano
& § @ Terceiro Ciclo - 6° ao 9° ano Escolas Indigenas

@ Escolas ndo-indigenas

Ciclos do Ensino Fundamental por idade
Primeiro Ciclo Segundo Ciclo Terceiro Ciclo

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

¥ Ver Tabela 76 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no Ensino Fundamental no
ano de 2020 por referencial de idade em Parte II: Capitulo 8 — Estudantes Indigenas no Rio Grande
do Sul no ano de 2020.
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Ao se observar a divisdo do Ensino fundamental por ciclos,
observa-se que os estudantes iniciam a fase de alfabetizag¢do na
idade correta, uma vez que no Primeiro Ciclo (do 1° ao 3° ano)
cerca de 94% dos estudantes se encontram na faixa de idade correta

(idade indicada na LDB ou 1 ano acima).

Com decorrer dos ciclos, a retengdo aumenta gradativamente
a distor¢ao idade/série: no Ciclo Complementar (4° e 5° ano) o
percentual de estudantes na idade correta cai para 74%, enquanto
20% possuem até 4 anos acima do recomendével e 6% possuem uma
diferenga superior; e nos Ciclos Intermedidrio e de Consolidagdo
(do 6° ao 9° ano) o percentual de estudantes na idade correta cai
para 54%, enquanto quase 35% possuem até 4 anos acima do

recomendavel e quase 9% possuem uma diferenga superior.

O Ensino Médio, Figura 17, concentra 16% das matriculas,
472 em Escolas Indigenas e 1.139 em escolas ndo-indigenas. A
insuficiéncia de Escolas Indigenas de nivel médio, denunciada em
diversos documentos, comprova-se na proporcdo das matriculas
em escolas ndo-indigenas que representam quase o triplo, ao ser a
Gnica modalidade cuja prevaléncia de atendimento dos estudantes
indigenas néo se dd nas instituiges indigenas. No tocante a faixa
etdria, 55% dos matriculados estdo na idade correta em relacio a
série que frequentam, enquanto cerca de 30% possuem até 4 anos

acima do recomendavel e 6% possuem uma diferenga superior.
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Figura 17 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Ensino Médio no RS (2020)%

Escolas ndo-indigenas Escolas Indigenas

Abaixo da idade ideal (16) Abaixo da idade ideal (3)

Idade ideal (304) Idade ideal (88)
) 1 ano acima (297) @ 1 ano acima (109)
. Entre 2 e 4 anos acima (301) . Entre 2 e 4 anos acima (132)
@ Mais de 5 anos (50) @ WMais de 5 anos (80)
Abaixo da idade ideal (2) Idade ideal (1)
Idade ideal (43) 1 ano acima (1)

1 ano acima (38) () Entre 2 e 4 anos acima (16)

Profissionalizante
Profissionalizante

) Entre 2 e 4 anos acima (63)
@ Mais de 5 anos (25)

@ Mais de 5 anos (42)

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Dos estudantes presentes no Ensino Médio, apenas uma
minoria (231) frequentam cursos profissionalizantes (Integrado
ou Magistério), matriculados em Escolas Indigenas (60) ou ndo
indigenas (171). Nessa modalidade de ensino é que se encontram
as maiores distor¢des de idade/série: apenas 35% dos matriculados
estdo na idade correta, enquanto cerca de 34% possuem até 4 anos
acima do recomendavel e quase 30% possuem uma diferenga ainda

superior.

Conforme o panorama apresentado, é possivel constatar que,
em geral, os estudantes indigenas iniciam o seu itinerario formativo
na idade referéncia estabelecida nos indicadores nacionais, mas

que, ao longo da sua trajetéria educacional, a retencdo sistemaética

% Ver Tabela 80 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no Ensino Médio tradicional
no ano de 2020 por referencial de idade e Tabela 81 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses
matriculados no Ensino Médio profissionalizante no ano de 2020 por referencial de idade em Parte
II: Capitulo 8 — Estudantes Indigenas no Rio Grande do Sul no ano de 2020.
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causa um atraso consideravel na idade dos estudantes em relagao

ao estabelecido pela LDB.

Ademais, outra distorgdo aparente é observada entre os
niveis de formacdo. Quanto mais se avanca no nivel de formacao
maior o percentual de matriculas fora das Escolas Indigenas. Essa
diferenca ja comeca a ser observada no terceiro ciclo do ensino
fundamental, no qual o percentual de matriculas em Escolas
Indigenas diminui em relagdo aos demais ciclos. Contudo, é no
Ensino Médio essa variante sofre uma inversdo significativa.
Se até o Ensino Fundamental cerca de 70% dos estudantes se
encontravam matriculados em Escolas Indigenas, no ensino médio

esse percentual diminui para menos de 30%.

Diante dos dados, constata-se a falta de Escolas Indigenas
de Ensino Médio. Tal realidade ja é denunciada por educadores
indigenas e indigenistas hd tempos. Suas consequéncias na
descontinuidade do itinerario formativo, na evasio escolar e na
aculturacdo dos jovens deverdo ser discutidos em outro estudo,
mas os dados aqui apresentados demonstram essa desassisténcia.

Assim, aponta-se mais esse questionamento.
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6 ESCOLARIZACAO INDiGENA NO BRASIL

6.1 AS ESCOLAS INDfGENAS NO BRASIL ENTRE OS ANOS
DE 1999 E 2020°%"

Tabela 1 — Ntumero de Escolas Indigenas brasileiras entre 1999 e 2020

Ano Numero de Escolas Indigenas
1999 1392
2005 2323
2010 2890
2015 3085
2020 3362

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 2 — Detalhamento das Escolas Indigenas por regides e Estados do Brasil entre 1999

e 2020
1999 2005 2010 2015 2020
Sul 89  64%° 108 46%° 146 51%* 181 59%° 174 52%"
Paran4 24 270% 28 259% 34 233% 50 27,6% 39  22,4%
io Grand
RioGrande o 4so0, 49  454% 68  466% 91  503% 95 546%
do Sul
Santa
, 25 281% 31 287% 44 30,1% 40 22,1% 40  230%
Catarina

% As tabelas apresentadas neste titulo foram elaboradas a partir de dados de diversas fontes: as
informagées do ano de 1999 foram extraidas do Censo escolar indigena: 1999 (Brasil, 2001b);
os dados de 2005 foram retirados da publicacdo “Estatisticas sobre educagio escolar indigena
no Brasil” que também retoma indicadores de 1999 (Inep, 2007); jd nos anos de 2010 a 2020,
os quantitativos apresentados foram obtidos por meio de microdados dos respectivos anos
oriundos do Censo Escolar da Educagéo Bésica, disponibilizados de forma digital pelo Ministério
da Educagéo (Inep, 2022b). Os microdados sdo organizados em planilhas no formato “.csv” que
foram baixadas e tratadas por meio do programa Excel para elaboragdo dos respectivos filtros de
informagdes dentre os nimeros apresentados por todas as escolas de Educagéo Basica do Brasil,
e posterior contagem dos valores apresentados nas tabelas construidas para esta obra, em cada
categoria, apenas entre as Escolas Indigenas. Caso a informacio nao esteja presente em alguma
das fontes ela serd suprimida das tabelas.

©

Ver Parte I: 4.2 Cartografia das Escolas Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre os anos de 1999
e 2020.
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1999 2005 2010 2015 2020
Sudeste 24 17%" 49  2,1%* 83 29%° 82 27%° 98  2,9%"
l;:iitr;to 10 417% 7 143% 8 96% 7 85% 6  61%
Minas Gerais 5 20,8% 10 204% 30 361% 20 244% 29  29,6%
ife?:o 2 83% 3 61% 7  84% 9 110% 13  133%
Sao Paulo 7 292% 29 592% 38 458% 46 561% 50  51,0%
g:;m 210 151%* 224 9,6%* 315 109%* 273 88%® 284 84%"
Distrito
Federal 0 0 0 0 0
Goids 2 10% 2 09% 4 13% 4  15% 4  14%
Mato Grosso 145 69,0% 176 78,6% 216 68,6% 210 769% 212  74,6%
gﬁagzlcro“o 63 300% 46 205% 55 175% 59 21,6% 68  239%
Nordeste 283 203%* 503 217%" 585 202%* 601 19,5%° 667 19,8%"
Alagoas 10 35% 13 26% 18 31% 16  27% 16  24%
Bahia 35 124% 51 101% 59 101% 62 103% 69  10,3%
Ceard 24 85% 36 72% 39 67% 44 73% 47  7,0%
Maranhio 138 488% 255 507% 293 50,1% 307 51,1% 338 50,7%
Paraiba 29 102% 28 56% 35 60% 30 50% 34  51%
Pernambuco 46  163% 119  237% 128 21,9% 134 223% 149  22,3%
Piauf 0 0 3 05% 2 03% 0
E;ONGOri:de 0 0 5 09% 2 03% 13 19%
Sergipe 1 04% 1 02% 5 09% 4 07% 1  01%
Norte 786 56,5%* 1469 632%" 1761 60,9%* 1948 63,1%" 2139 63,6%"
Acre 75  95% 136 93% 177 101% 209 107% 226 10,6%
Amapé 38 48% 57 39% 59 34% 58 30% 63  2,9%
Amazonas 370 47,1% 783 533% 939 533% 970 498% 1064 49,7%
Pard 62 79% 91 62% 146 83% 193 99% 246 11,5%
Rondénia 48  61% 69  47% 83  47% 105 54% 101  4,7%
Roraima 135 172% 257 175% 259 147% 328 168% 340 159%
Tocantins 58  74% 76  52% 98  56% 85 44% 99  46%

O percentual de cada regido foi calculado em relacdo ao total de Escolas Indigenas do
Brasil em cada ano (%*), ja o percentual apresentado nos estados é em relagdo ao total

da sua regiao (%).

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Jade de Oliveira Monteiro, Thais Janaina Wenczenovicz




DIREITOS HUMANOS, EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA E INTERCULTURALIDADE:

cantografic das Cscolas [/,wagmaa brasclecnas

>

Tabela 3 — Localizacdo das Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020 por zonas e

territério”
Em qual zona a escola se encontra A escola esta dentro de Terra
localizada? Indigena¢
Rural % Urbana % Sim % Nao %

2005 2286 984% 37 16% 2235 962% 88 3,8%
2010 2728  944% 162  56% 2623  90,8% 265  92%
2015 2954 958% 131  42% 2864 928% 179  58%

2020 3239  96,3% 123 3,7% 3230  96,1% 126 3,7%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 4 — Dependéncia Administrativa das Escolas Indigenas brasileiras entre 1999 e

2020
Federal Estadual Municipal Privada
1999 11 0,8% 594 42,7% 763 54,8% 24 1,7%
2005 0 0,0% 1084  46,7% 1217  52,4% 22 0,9%
2010 1 0,0% 1369  474% 1445 50,0% 75 2,6%
2015 5 02% 1455  472% 1580  51,2% 45 1,5%
2020 2 0,1% 1527  454% 1793 53,3% 40 1,2%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 5 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas brasileiras entre

1999 e 2020%
Escolas que utilizam  Escolas que utilizam Escolas que
apenas Linguas apenas a Lingua promovem o ensino
Indigenas Portuguesa bilingue
1999 35 2,5% 580 41,7% 777 55,8%
2005 199 8,6% 704 30,3% 1619 69,7%
2010 180 6,2% 1033 35,7% 1677 58,0%
2015 275 8,9% 1023 33,2% 1787 57,9%
2020 137 4,1% 880 26,2% 2345 69,8%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

2 Ver Figura 4 — Infraestrutura das Escolas Indigenas (1999 — 2020) em Parte I: 4.2 Cartografia das
Escolas Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre os anos de 1999 e 2020.

% Ver Figura 3 — Lingua e utiliza¢do de material didético especifico nas Escolas Indigenas brasileiras
(2005 - 2020) em Parte I: 4.2 Cartografia das Escolas Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre
os anos de 1999 e 2020.
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Tabela 6 — Utilizagdo de materiais pedagdgicos diferenciados nas Escolas Indigenas
brasileiras entre 1999 e 2020%

Fazem uso de materiais Nao possuem materiais

pedagégicos diferenciados pedagégicos diferenciados
1999 424 30,5% 968 69,5%
2005 965 41,5% 1358 58,5%
2010 1563 54,1% 1327 45,9%
2015 1653 53,6% 1432 46,4%
2020 1241 36,9% 2121 63,1%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 7 — Alimentagao escolar nas Escolas Indigenas brasileiras entre 1999 e 2020%

Fornece alimentacao escolar para Nao fornece alimentacao escolar

os alunos (PNAE/FNDE) para os alunos (PNAE/FNDE)
1999 2260 97,3% 63 2,7%
2005 2840 98,3% 50 1,7%
2010 3055 99,0% 30 1,0%
2015 3332 99.1% 30 0,9%
2020 2260 97,3% 63 2,7%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 8 — Abastecimento de 4gua nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020°°

NAO pos- Possuem Formas de abastecimento
suem abas- abasteci- Cacimba, Fonte, rio,
tecimento de mentode Rede publica P°9_° cisterna ou  riacho, ou
agua agua artesiano poco cérrego

2005 19 08% 2304 992% 140 6,0% 493 212% 429 185% 1281 55,1%

2010 54  19% 2836 98,1% 328 11,3% 756 262% 465 16,1% 1449 50,1%

2015 317 10,3% 2768 89,7% 320 10,4% 918 29,8% 382 12,4% 1294 419%

2020 315 94% 3047 90,6% 437 13,0% 1086 32,3% 406 12,1% 1364 40,6%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

% Idem.

% Ver Figura 4 — Infraestrutura das Escolas Indigenas (1999 — 2020) em Parte I: 4.2 Cartografia das
Escolas Indigenas no Brasil: olhares pontuais entre os anos de 1999 e 2020.

% Idem.
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Tabela 9 — Acesso a eletricidade nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020°

NAO pos- Possuem Forma de fornecimento
sueeriiéte:il:;gla :;Ié:,igclz Rede publica  Gerador (f)ot:lt:::
2005 1148 494% 745 32,1% 313 135% O 0,0% 1148 49,4%
2010 1660 57,4% 1161 402% 422 146% 96  3,3% 1660 57,4%
2015 1937 62,8% 1439 46,6% 446 145% 74  2,4% 1937 62,8%
2020 2322 69,1% 1816 54,0% 424 12,6% 109 32% 2322 69,1%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 10 — Tratamento do esgoto nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020%

NAO possuem

Possuem Forma de tratamento
nenhum tipo de
tratamento de
tratamento de esgoto Rede publica Fossa
esgoto

2005 1107 47.7% 1216 52,3% 17 0,7% 1204 51,8%
2010 1359 47,0% 1531 53,0% 96 3,3% 1443 49,9%
2015 1497 48,5% 1588 51,5% 100 3,2% 1499 48,6%
2020 1641 48,8% 1721 51,2% 146 4,3% 1589 47.3%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 11 — Coleta e destinacao de lixo nas Escolas Indigenas brasileiras entre 2005 e 2020

NAO

Atendidas

pelo servico

atendidas

Destinacio do lixo nas escolas NAO atendidas

pelo servico de coleta de lixo

de coleta de pelo servico Descarta
lixo de coletade Queima Enterra em outra  Recicla
lixo area

2005 2240 96,4% 83 3,6% 914 40,8% 108 48% 189 84% 5 0,2%
2010 2562 88,7% 328 11,3% 2063 80,5% 271 10,6% 762 29,7% 34 1,3%
2015 2701 87,6% 384 12,4% 2216 82,0% 2216 82,0% 651 24,1% 21 0,8%
2020 2895 86,1% 467 13,9% 2523 872% 561 194% 441 152% 53 1,8%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
7 Idem.
% Idem.
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6.2 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS INDIGENAS
BRASILEIRAS EM 2021%1°

Tabela 12 — Ndmero de Escolas Indigenas brasileiras em 2021

Escolas Indigenas Escolas nao-indigenas

3466 1,6% 217674 98,4%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 13 — Distribuigdo das Escolas Indigenas brasileiras por regido e unidade da federagao

em 20211
Numero % em relacao ao total % de escolas do

de Escolas de Escolas Indigenas no Estado dentro da

Indigenas Brasil regiao
Sul 183 5,3%
Parand 40 1,2% 21,9%
Rio Grande do Sul 100 2,9% 54,6%
Santa Catarina 43 1,2% 23,5%
Sudeste 82 2,4%
Espirito Santo 7 0,2% 8,9%
Minas Gerais 24 0,7% 29,3%
Rio de Janeiro 4 0,1% 4,9%
Sao Paulo 47 1,4% 57,3%

 As tabelas apresentadas neste titulo foram elaboradas a partir dos microdados oriundos do Censo
Escolar da Educagdo Bésica no ano de 2021, disponibilizados de forma digital pelo Ministério
da Educagéo (Inep, 2022b). Os microdados sdo organizados em planilhas no formato “.csv” que
foram baixadas e tratadas por meio do programa Excel para elaboragdo dos respectivos filtros de
informagbes dentre os nimeros apresentados por todas as escolas de Educagéo Basica do Brasil,
e posterior contagem dos valores apresentados nas tabelas construidas para esta obra, em cada
categoria, apenas entre as Escolas Indigenas.

100 Ver Parte I: 4.3.1 Dados gerais sobre as Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: um panorama
nacional e regional.

101 Ver Figura 5 — Escolas Indigenas no Brasil e em suas Regides (2021) em Parte I: 4.3.1 Dados gerais
sobre as Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: um panorama nacional e regional.
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Centro-Oeste 292 8,4%

Distrito Federal 2 0,1% 0,7%
Goids 5 0,1% 1,7%
Mato Grosso 215 6,2% 73,6%
g?jto Grosso do 70 2,0% 24,0%
Nordeste 671 19,4%

Alagoas 19 0,5% 2,8%
Bahia 65 1,9% 9.7%
Ceara 47 1,4% 7,0%
Maranhao 344 9,9% 51,3%
Paraiba 35 1,0% 5,2%
Pernambuco 149 4,3% 22,2%
Piaui 0 0,0% 0,0%
Ei;’rtcerande do 11 0,3% 1,6%
Sergipe 1 0,0% 0,1%
Norte 2238 64,6%

Acre 229 6,6% 10,2%
Amapa 62 1,8% 2,8%
Amazonas 1097 31,7% 49,0%
Paréd 273 7.9% 12,2%
Rondénia 100 2,9% 4,5%
Roraima 380 11,0% 17,0%
Tocantins 97 4,3% 2,8%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 14 — Localizagdo das Escolas Indigenas brasileiras em 2021 por zonas e territério

Em qual zona a escola A escola esta dentro de
se encontra localizada Terra Indigena
Rural % Urbana % Sim % Nao %

3357 96,86% 109 3,14% 3336 96,25% 130 3,75%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 15 — Dependéncia Administrativa das Escolas Indigenas brasileiras em 2021
Federal Estadual Municipal Privada
4 0,12% 1526  44,03% 1915  55,25% 21 0,61%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 16 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas brasileiras em
202112
Escolas que utilizam

Escolas que utilizam
apenas Linguas

. Escolas que promovem o
apenas a Lingua g i
| ensino bilingue
Indigenas Portuguesa
144 4,15% 928 26,77% 2394 69,07%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
Tabela 17 — Lista completa das Linguas Maternas utilizadas pelas Escolas Indigenas
brasileiras em 20211%
(o]
N° de Cad. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que S N v . i
o1 Atual  lingufstico  linguistica  classificacdo  identificacdo
utilizam
207 211 Tupi Tupi-  Letehdra Guajajara
Guarani
206 100 NCT* Karib Makux{ Makuxi
Outras Outras Outras Lin
149 999 Linguas - Linguas utras Linguas
. . Indigenas
Indigenas Indigenas
Linguas
143 157  Isoladas (ndo X Tikdna Tikana
tém familia)
. . Lingua Geral
116 126 Tupi Tupi- . L1nguaAG§ra1 Amazénica,
Guarani Amazoénica
Nheengatu
101 78 NCT* Pano Kaxinawa Kaxinawa
96 235 Macro-Jé Je Kaingang Kaingang
92 5 Macro-Jé Jé Xavante  Xavante/ Xavante
103

228

102 Ver Parte I: 4.3.2 Utilizacdo das linguas maternas nas escolas indigenas brasileiras no ano de 2021.

Ver Parte I: 4.3.2 Utilizagdo das linguas maternas nas escolas indigenas brasileiras no ano de 2021.
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
. Tupi- . .
80 270 Tupi Guarani - Tupi-Guarani
79 106 Tupi Mawé Mawé Mawé
71 112 Tupi Munduruka Mundurukd Munduruka
. Tupi- . P . .
70 250 Tupi Guarani (vazio) Tupi, Tupi Antigo
65 179 NCT* Aruak Wapixana Wapixana
57 13 NCT* Aruak Apurina Apurina
Kulina Madija/
54 95 NCT Arawa Kulina Madija Kulina, Kulina
Madiha (Madija)
54 234 NCT* Tukano Tukéno Tukéno / Mlntl-
Tapuia
47 266 Tupi Tupi- . Guaran{ Guarani
Guarani
Baniwa — Baniwa/ Tapiira
44 26 NCT* Aruak - Tapuya, Kawa
Kuripéko
Tapuya
41 39 Tupi Tupi- . Guaran{ Guarani Mbya
Guarani
40 6 Macro-Jé Jé Xerénte Xerénte
36 38 Tupi Tupi- . Cuarani Guaram. Kalowa’/
Guarani Guarani Kayova
30 156 NCT* Aruak Teréna Teréna
29 220 Macro-Jé Je Mebéngokre Kayapé
27 61 NCT* Katukina Katukina - Kanamari
Kanamarf
27 274 NCT* Aruak - Aruak
Linguas
26 1 Isoladas (ndo X Aikand Aikana/ Aikana
tém familia)
24 69 NCT* Katukina - Katukina
23 155 Tupi Tupi- . Tenetehara Tembé
Guarani
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aﬂ':(,t‘g/ﬂuc{/m das Coeclas L/«f\d,ﬁgmm brasilecras
o
N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
23 191 NCT* Yanomami  Yanomdami Yanomami
23 280 NCT* Pano - Pano
23 306 NCT* Txapakara - Txapakara
22 63 Macro-Jé Karaja Karajd - ].av,a ¢ Karaja
— Xambiod
22 255  Macro-Jé Je Timbira Krahé/ Crao,
Krad
. Tupi- ., .z
22 37 Tupi Guarani Guaja Guaja
. Tupi- Kokdma — ,
22 70 Tupi Guarani Kambéba Kolédma
, Hup, Hapda,
22 286 NeT N’;:lzl;‘:‘ | Hup  Maku, Yuhupde,
P Yuhip
22 362 SCAD* X - Patx6ha/ Patxoha
Asurinf do
. Tupi- Tocantins .
21 237 Tupi Guarani — Parakani — Parakana
Suruf
20 19 Tupi Mondé - Arua
20 102 NCT* Pano Martabo Mariabo
19 258 Macro-Jé Jé Timbira Timbira
. Tupi- . Guarani
19 40 Tupi Guarani Guarani Nhandéva
18 261 Macro-Jé Maxakali Pataxd Pataxé
. Tupi- Kokdma — )
17 204 Tupi Guarani Kambéba Kambéba
16 45 NCT* Karib Ingariké Ingariké
15 226 NCT* Arusk Baniwa - Kuripako
Kuripéko
14 87 Macro-Jé Je Mebéngokre Xikrin (Kayapd)
. Tupi- , Ka’apor/ Urubu,
14 52 Tupi Guarani Ka’apor Ka'apér
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
14 60 NCT* Aruiak Ashaninka Ashan}nka/
Axaninka
14 105 NCT* Pano Matsés Matsés
. . Karaja — Javaé ,
13 50 Macro-Jé Karaja  Yambiod Javaé
13 32 NCT* Arawa Deni Deni
13 167 NCT* Karib Tiriy6 Tiriy6/ Tarona
12 17 Tupi Tupi- . Araweté Araweté
Guarani
11 12 Macro-Jé Je Apinayé Apinayé
. P . Surui de
11 236 Tupi Mondé Paiter Rondénia
11 10 NCT* Karib Apalal Apalai
11 133 NCT* Aruak Paresi Paresi
Shanenawa/
11 246 NCT* Pano Shanendwa Xanenawa,
Xawanawa
Linguas
1" 134 Criolas X Kanpuna} do Karlpuna’ do
(com base Amapa Amapa
francesa)
10 43 NCT* Karib Hixkaryana Hixkaryana
10 136 NCT* Arawa Paumarf Paumari
10 153 NCT* Karib Taulipang Taulipang
10 177 NCT* Karib Wai Wai  Wai Wai/ Waiwai
9 30 Macro-Jé Boréro Boréro Boréro
9 85 Macro-Jé Jé Mebéngokre Menkrang’notl
(Kayap0)
R R Jé (nao
9 260 Macro-Jé Jé - especifico)
) Tupi- . P
9 80 Tupi Guarani Kayabi Kayabi
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
9 171 Tupi Tupari Tupari Tupari
9 77 NCT* Pano Kaxarar{ Kaxarari
9 152 NCT* Aruak Taridna Tariana
. , Cinta Larga/
8 31 Tupi Mondé - Cinta-Larga
. Tupi- . Wayampi/
8 183 Tupi Guarani Wayampi Oyampi
8 68 NCT* Pano Katukina do Katukina do Acre
Acre
8 131 NCT* Aruak Palikdr Palikar
8 172 NCT* Tukano Tuytka Tuytca / Tuyuca
8 194 NCT* Pano Yawanawa Yawanawa
Gaviao Parkatéjé/
7 254 Macro-Jé Je Timbira  Guaté Parakatejé/
Gavido do Para
A . L Xacriaba/
7 259 Macro-Jé Je Xakriaba Xakriabé
7 15 NCT* Pano Arara do Acre Arara d~0 Acre,
Shawadawa
7 326 SCAD* X - Guara
A . A Kubenkrngkegn
6 84 Macro-Jé Je Mebéngokre (Kayapé)
. . Mondé, Tupi-
6 111 Tupi Mondé - Mondé
6 33 NCT* Tukano Deséna Desana
. Maka . N
6 115 NCT (Nadahup) Nadéb Nadéb
Nambikwaéra,
6 304 NCT*  Nambikwara nao Nambikwara
especificado
. Tupi- L .
5 151 Tupi Guarani Tapirapé Tapirapé
5 24 NCT* Karib Bakairi Bakairi
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
5 128 NCT* Pano Nukin{ Nukini
5 316 SCAD* X - Arikén
4 107 Macro-Jé Maxakali Maxakali Maxakali
Panara,
4 132 Macro-Jé Jé Panara Krenakarore/
Kren-akarore
4 188 Macro-Jé Je Xokléng Xokléng
4 256 Macro-Jé Jé Timbira Krao Kanela
. Tupi- , .
4 7 Tupi Guarani Amanayé Amanayé
. Tupi- o s
4 11 Tupi Guarani Apiakd Apiaka
Gaviao (Ikéro,
4 36 Tupi Mondé - Digiit), Gaviao de
Rondénia/ Ikolen
4 65 Tupi Arikém Karitidna Karitiana
Tupi Uru-Eu-
4 76 Tupi P Kawahib Wau-Wau/
Guarani
Uruewawau
4 104 NCT* Pano Matis Matis
4 201 NCT* Karib  Araradolars ‘rara do Fard,
Arara do Xingu
3 185  MacroJé Karaja ~ |ardid-Javaé g biod
— Xambiod
. . A A Mebengokré
3 221 Macro-Jé Je Mebéngokre (Kayapé)
3 224 Macro-Jé Je Timbira Krikati/ Krinkati
A A -y Gaviado Pukobiyé/
3 240 Macro-Jé Jé Timbira Gavido Pukobié
3 244 Macro-Jé Boréro Umutina Umutina
3 251 Macro-Jé Jé Timbira Canela
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
Gaviao Krikatéjé/
3 253 Macro-Jé Jé Timbira Gaviao
Krinkatejé
3 25 NCT* Arawa Banawé — Yaff Banawa
3 29 NCT* Aruak Baré Baré
o Galibi do
3 35 NCT* Karib gf;l% Cii Oiapoque, Galibi
poq (Ka’rina)
3 49 NCT* Pano Yamindwa Yaminawa
3 53 NCT* Guaikura Kadiwéu Kadiwéu
Yekuéna,
3 108 NCT* Karib Yekudna Mayongong,
Makiritare,
3 113 NCT* Mira Mira Muira
3 143 NCT* Nambikwara Sabané Sabané
3 173 NCT* Karib Ikpeng Ikpeng/ Ikpéng
3 178 NCT* Tukano Kotiria Wanafla/
Guanana
Pakaa Néva/
3 245 NCT* Txapakira Wari’ Migueleno,
Miguelenho
3 380 SCAD* X - Tupiniquim
2 42 Macro-Jé Guaté Guaté Guato
2 82 Macro-Jé Je Mebéngbkre Kararad (Kayapod)
2 92 Macro-Jé Krenak Krendk Krenak
2 192 Macro-Jé Yaté Yaté Fulni-6/ Yathé
Asurini do Surui do
. Tupi- Tocantins Para/ Surui
2 4 Tupi Guarani —Parakand —  do Tocantins/
Suruf Aikewara
2 23 Tupi Aweti Awet{ Aweti
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N° de Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR S A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
2 o1 Tupi Jurana Yudja Jurana/ Yudja
2 96 Tupi Munduruka  Kurudya Kuruaya
2 99 Tupi Tupari Makurap Makurap
2 197 Tupi Mondé - Zoré
2 18 NCT* Jaboti Arikapt Arikapa/ Jabuti
# P . . Djeoromitxi/
2 47 NCT Jaboti Djeoromitx{ Jaboti/ Jabuti
93 NCT* Tukano Kubéo Kubéo, Kubewa
2 184 NCT* Karib Wayéna Wayana
2 190 NCT* Yanomami Yanomam Yanomar}n/
Yanonman
" .o L Chiquitano/
2 207 NCT Chiquito Chiquitano Chiquito
2 272 NCT* Aruak Machinéri Machinéri
2 278 NCT* Karib - Karib
Linguas Irént
2 46  Isoladas (ndo X ﬁ ;(ke B Irantxe
tém familia) e
Linguas
2 227  Isoladas (ndo X Kwaz4 Kwaza
tém familia)
Linguas .
; - Galibi
2 155 Crolas X Galibt Marwérno/
(com base Marwérno .
Galibi Marworno
francesa)
2 354 SCAD* X - Nawa/ Nawa
2 378 SCAD* X - Tupinamba
. A - Gorotire
1 81 Macro-Jé Jé Mebéngokre (Kayapé)
. . A A Kokraimoro
1 83 Macro-Jé Je Mebéngokre (Kayapé)
. . . . L Canoeiros/
1 142 Macro-Jé Rikbaktsa Rikbaktsa Rikbakesa
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ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
1 150 Macro-Jé Je K1sed],e— Suya,. Kls.eAd]e/
Tapaytna Kisedjé
1 241 Macro-Jé Je - Tapaytna
Asurini do
. Tupi- Tocantins Asurini do
1 20 Tupi Guarani - Parakand - Tocantins
Suruf
1 21 Tupi Tupi- . Asu.rml do Asurini do Xingu
Guarani Xingu
. Ava-Canoeiro/
. Tupi- . . .
1 22 Tupi . Ava-Canoeiro Ava-Canoeiro,
Guarani ; .
Ava, Canoeiro
. Tupi- . .
1 59 Tupi Guarani Kamayura Kamayura
1 141 Tupi Purubora Purubora Purubora
. Tupi- . . 2
1 187 Tupi Guarani Xipéaya Xipaya
1 196 Tupi Tupi- Zo'é Zo'é
Guarani

Cinta Larga-

Zoré-Gavido- Arara do
1 200 Tupi Mondé Aripuana/ Arara

Arué-Arara do do Aripuana

Aripuand
. Tupi- . .

1 215 Tupi Guarani Kawahib Juma/ Juma
1 238 Tupi Tupi- Kawahib Parintintin
Guarani

. Tupi- . Tenharim/
! 243 Tupi Guarani Kawahib Tenharim
1 268 Tupi Tupi- Kawahib Kawahib
Guarani
1 269 Tupi Tupi- . Turiwdéra Turiwara
Guarani
. Maku A A
1 34 NCT (Nadahup) Daw Daw
1 109 NCT* Aruak Mehinaku Mehinaku
1 120 NCT*  Nambikwéra Nambikwéra Negaroté/
do Norte Negarote
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utilizam
1 140 NCT* Pano Poyanawa Poyanawa
Zuruwaha,
1 148 NCT* Arawa Zuruwaha Suruaha
(Zuruaha)
1 182 NCT* Aruak Wauja Wauja/ Waura
1 193 NCT* Aruak Yawalapiti Yawalapiti
1 222 NCT* Arudk Kinikingu Kinikindu,
Kinikinawa
1 230 NCT*  Nambikwdra " CPPRWAR -\ ainde
do Norte
. s Kaixana/
1 271 NCT* Aruak Kaixana . .
Kayuisiana
Kaxuvéna — Kaxuyana/
1 276 NCT* Karib §i1<5aé;a Kahyséna,
Y Warikyana
1 279 NCT* Pano Kulina Pano Kulina Pano
1 283 NCT* Arawa Arawi Arawa
Miguelénho/
1 305 NCT* Txapakara Miguelénho Migueleno,
Miguelenho
Linguas Mynky/ Mynky,
1 114 Isoladas (ndo X - Meky, Menky,
tém familia) Menki
Linguas
1 169  Isoladas (nédo X Trumaéi Trumai
tém familia)
. Catokin
1 323 SCAD X - (Katukina)
1 325 SCAD* X - Coiupanka
1 847 SCAD* X - Kayuisiana
-(Kaixana)
1 348 SCAD* X - Kiriri
1 358 SCAD* X - Pankararé/
Pankara
1 361 SCAD* X - Pankaru
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Ne° de

Céd. Tronco Familia Lingua de Lingua de
escolas que SR Severrfrrf A ] B
ore Atual  linguistico  linguistica  classificagdo identificacao
utilizam
1 366  SCAD® X Potiguara/
Potiguara
1 376 SCAD* X - Truka
1 382 SCAD* X - Waira
1 383 SCAD* X - Waiana-Apalai
1 388 SCAD* X Xucuru — Kariri/

Xukura-Kariri

*NCT: Outras familias ndo classificadas em troncos;
*SCAD: Linguas sem Classificagdo Atual Determinada.
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 18 - Projeto politico pedagdgico nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021'%

Projeto politico Projeto politico A escola ndo
P . 105 P . e . .
peda-goglco pedagt?glco NAO possul,p.roleto Nio informado
atualizado nos atualizado nos politico
altimos 12 meses dltimos 12 meses pedagdgico
1164  33,58% 1157  33,38% 1104  31,85% 41 1,18%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 19 — Forma de organizagao do ensino nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021'%

Nao Sim Nao informado

Série/Ano (séries anuais) 290 8,37% 3164 9129% 12 0,35%

Grupos néo-seriados com
base na idade ou competéncia 2742 79,11% 712 20,54% 12 0,35%
(art. 23 LDB)

Ciclo(s) do Ensino

2734 7888% 720  20,77% 12 0,35%
Fundamental

Médulos 3346 96,54% 108  3,12% 12 0,35%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

104 Ver Parte I: 4.3.3 Curriculo e praticas pedagdgicas nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de 2021:
sobre a educacédo diferenciada na prética.

105 Projeto politico pedagdgico ou a proposta pedagdgica da escola (conforme art. 12 da LDB).
196 Idem 110.
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Tabela 20 — Utilizacdo de materiais pedagégicos nas Escolas Indigenas brasileiras em
2021

Existem instrumentos, materiais socioculturais e/ou pedagdgicos em uso na escola para
o desenvolvimento de atividades de ensino aprendizagem?

Sim Nao
2189 63,16% 1277 36,84%
Tipos de materiais presentes nas escolas: N° de escolas %o
Materiais espec1f{cos para Educagdo 1340 38.66%
Indigena
Jogos educativos 1152 33,24%
Para pratica desportiva e recreagdo 795 22,94%
Para atividades culturais e artisticas 613 17,69%
Brinquedos para Educagao Infantil 518 14,95%
Equipamento para amf)hf{cagao e difusdo 231 6.66%
de som/4udio
Para a educagdo do campo 221 6,38%
Acervo multimidia 189 5,45%
Para a educacéo da§ Relagoes Etnicos 179 5.16%
Raciais
Instrumentos musicais 106 3,06%
Conjunto de materiais cientificos 57 1,64%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

197 Ver Parte I: 4.3.3.1 Utilizagdo de materiais didaticos especificos na escolarizacao indigena brasileira
no ano de 2021.
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Tabela 21 — Acesso a internet nas Escolas Indigenas brasileiras em 2021'%

Sim % Nao %

Sobre o acesso:
A escola possui acesso a internet¢ 947 27,32% 2519 72,68%
A internet é banda larga¢ 593 17,11% 354 10,21%
Tipos de rede local:
Nao ha rede local 312 9,00%
Wireless 197 5,68%
Cabo e wireless 204 5,89%
Nao informado 2512 72,48%
Destinacéo da internet:
Alunos 377 10,88% 3089 89,12%
Uso administrativo 791 22,82% 2675 77,18%
Processos de ensino e aprendizagem 503 14,51% 2963 85,49%
Uso da comunidade 191 5,51% 3275 94,49%
Formas de acesso:
g;:;s;llzadores de mesa, portéteis e tablets 223 6.43% 3223 92.99%
Dispositivos pessoais 202 5,83% 3244 93,59%
A escola possui site ou blog ou pagina
em redes sociais para comunicagao 254 7,33% 3198 92,27%

institucional¢

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

108 Ver Parte I: 4.3.3.2 Do acesso as tecnologias nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de 2021.
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Tabela 22 — Equipamentos tecnoldgicos para uso técnico e/ou administrativo nas Escolas
Indigenas brasileiras em 2021

N° de escolas %
Antena parabdlica 275 7,93%
Computador 1011 29,17%
Impressora multifuncional 607 17,51%
Copiadora 228 6,58%
Impressora 701 20,23%
Scanner 136 3,92%
Nenhum equipamento de cépia ou impressao 2384 68,78%
Ez:zcllissque NAO possuem nenhum dos equipamentos 1275 36,79%
Escolas que possuem TODOS os equipamentos 39 1,13%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 23 — Equipamentos tecnolégicos para uso no processo de ensino aprendizagem nas
Escolas Indigenas em 2021'%”

Presente Quantidade

em quantas

escolas? 1 (%*) 2 ou 3 (%*) Mais de 3 (%)
DVD/Bluray ~ 468 1350% 396 84,62% 59 12,61% 13  2,78%
iﬁrelh"de 566 16,33% 411 72,61% 128 22.61% 27  477%
Aparelbo de 803 23,17% 614 7646% 145 1806% 44  548%
televisdo
Lousa digital 52 150% 39 7500% 6 1154% 7 13,46%
Projetor
multimidia 595 17,17% 470 78,99% 96 16,13% 29  4,87%
(datashow)

Computador de

551 1590% 178 32,30% 137 24,86% 236 42,83%
mesa (desktop)

Computador 225  649% 127 5644% 58 2578% 40  17,78%
portatil
Tablet 66 190% 19 2879% 9  13,64% 38 57,58%
Escolas que NAO possuem nenhum Escolas que possuem TODOS os
dos equipamentos listados equipamentos listados
2332 67,28% 4 0,12%

* Percentual relativo ao nimero de escolas que declarou possuir o equipamento.
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

109 Ver Parte I: 4.3.3.2 Do acesso as tecnologias nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de 2021.
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Tabela 24 — Local de funcionamento das Escolas Indigenas em 20211

NP° de escolas

Forma de ocupacao

Préprio Alugado Cedido

Prédio escolar 2587 74,64%

2338 90,37%

57 2,20%

Galpao / rancho /

paiol / barracdo 977 2819%

353 3613% 9  0,92%

Junto a outras escolas 204  5,89%

Outros locais 532 15,35%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 25 — Salas para uso administrativo nas Escolas Indigenas em 2021

Escolas que NAO possuem Escolas que possuem TODAS
nenhuma das salas listadas as salas listadas
2134 136
Descrigao das salas
Diretoria Sala de professores Secretaria Almoxarifado
671 19,36% 576 16,62% 939 27,09% 248 7,16%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
Tabela 26 — Recursos de acessibilidade nas Escolas Indigenas em 2021
Recurso: N° de escolas:

Corriméao/guarda corpos 102 2,94%
Elevador 1 0,03%
Pisos téteis 42 1,21%
Portas com tamanho adequado 219 6,32%
Rampas 382 11,02%
Sinalizacdo sonora 10 0,29%
Sinalizagao tétil (piso/paredes) 15 0,43%
Sinalizagdo visual (piso/paredes) 34 0,98%

Escolas que NAO possuem
nenhum dos recursos listados

Escolas que possuem TODOS
os recursos listados

2134 l61,57%

136 3,92%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

10 Ver Parte I: 4.3.4 A estrutura fisica das Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: do prédio

escolar
U Idem.
12 Idem.
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Tabela 27 — Alimentag&o escolar nas Escolas Indigenas em 2021

Fornece alimentacao escolar Nao fornece alimentacao escolar
para os alunos para os alunos
(PNAE/ENDE) (PNAE/ENDE)

3455 99,68% 11 0,32%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

N

Tabela 28 — Estrutura fisica referente & manipulagio, consumo e armazenamento de
alimentos nas Escolas Indigenas em 20214

Nao Sim
Cozinha 1304 37,62% 2162 62,38%
Refeitério 2956 85,29% 510 14,71%
Despensa 2425 69,97% 1041 30,03%

Escolas que NAO possuem nenhu-

ma das instalagoes para manipula-

¢do, consumo e armazenamento de
alimentos

1222 35,26% 352 10,16%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Escolas que possuem TODAS as instala-
¢cOes para manipulacao, consumo e arma-
zenamento de alimentos

Tabela 29 — Estruturas de sanitarios nas Escolas Indigenas em 2021'%

. . Ntmero de escolas que NAO possuem
Ntmero de escolas que possuem banheiros

banheiros
2018 58,22% 1448 41,78%
Tipo de sanitarios N° de escolas que possuem
Banheiro adequado a educagéo infantil 144 4.15%
Banheiro acessivel 293 8,45%
Banheiro para funcionérios 297 8,57%
Banheiro ou vestidrio com chuveiro 273 7,88%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

115 Ver Parte I: 4.3.4.1 Do acesso aos servigos essenciais nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de

2021: indicadores sobre a alimentagao escolar, dgua, eletricidade e saneamento basico.

114 Ver Parte I: 4.3.4 A estrutura fisica das Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: do prédio
escolar.

S Idem.
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Tabela 30 — Salas para atividades complementares relacionadas ao processo de ensino-

aprendizagem nas Escolas Indigenas em 20211

Descrigao das salas

N° de escolas que possuem

Biblioteca e/ou sala de leitura 451 13,01%
Biblioteca 362 10,44%
Sala de leitura 135 3,89%
Laboratério de ciéncias 32 0,92%
Laboratério de informética 250 7,21%
Ambos os laboratérios 26 0,75%
Sala/atelié de artes 7 0,20%
Sala de musica/coral 3 0,09%
Sala/esttdio de danga 1 0,03%
Multiuso 27 0,78%
éi;rg?imento Educacional Especializado 100 2.89%
Auditério 33 0,95%

Escolas que NAO possuem nenhuma
das instalacoes

Escolas que possuem ALGUMA das

Instalacoes

2889 83,35%

577

16,65%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

116 Ver Parte I: 4.3.4 A estrutura fisica das Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: do prédio

escolar.
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Tabela 31 — Caracterizagdo das salas de aula nas Escolas Indigenas em 2021

Nenhuma 1 2 De3ab Mais de 6
Salas de aula
utilizadas na 0 0,0% 1230 355% 713 20,6% 876 253% 647 18,7%
escola
Caracterizagao
das salas
DFjN.TRO do 879 25,7% 830 239% 669 193% 647 187% 441 12,7%
prédio escolar
FORA doprédio 4948 5609 796 230% 311 9.0% 295 85% 116 33%
escolar
Climatizadas 3208 92,5% 49 14% 41 12% 86 2,5% 82 24%
Acessiveis 3312 95,6% 41 12% 34 10% 33 10% 46 13%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 32 — Caracterizagio das areas externas nas Escolas Indigenas em 2021

Descrigao das salas

N° de escolas que possuem

Pétio Coberto 433 12,49%
Pétio Descoberto 333 9,61%
Parque infantil 96 2,77%
Quadra Coberta 106 3,06%
Quadra Descoberta 63 1,82%
Piscina 4 0,12%
Area Verde 980 28,27%
Terreirdo 757 21,84%
Viveiro/criagdo de animais 7 0,20%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

W Idem.
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Tabela 33 — Abastecimento de dgua nas Escolas Indigenas em 2021

Sim % Nao %
Sobre o acesso:
A escola possui acesso a dguaé 3131 90,33% 335 9,67%
A escola possui acesso a dgua
o1 AVEPL . & 2211 63,79% 1255 36,21%
Forma de abastecimento:
Rede publica 442 12,75%
Pogo artesiano 1140 32,89%
Cacimba, cisterna ou pogo 444 12,81%

Fonte, rio, igarapé, riacho, ou
cérrego
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

1393 40,19%

Tabela 34 — Acesso a energia elétrica nas Escolas Indigenas em 2021

Sim % Nao %
A escola possui eletricidade¢ 2211 63,79% 1255 36,21
Forma de abastecimento:
Rede ptblica 1912 55,16%
Gerador movido a 428 12,35%

combustive] féssil
Renovaveis ou alternativas 110 3,17%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 35 — Tratamento de esgoto nas Escolas Indigenas em 2021'%°

Sim % Nao %
A escola possui tratamento
1849 53,35% 1617 46,65
de esgoto?¢
Destinagdo do esgoto:
Rede publica 122 3,52%
Fossa Séptica 723 20,86%
Fossa rudimentar ou 1021 29,46%

comum
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

118 Ver Parte I: 4.3.4.1 Do acesso aos servigos essenciais nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de
2021: indicadores sobre a alimentacdo escolar, dgua, eletricidade e saneamento bésico.

19 Idem.

120 Ver Parte I: 4.3.4.1 Do acesso aos servigos essenciais nas Escolas Indigenas do Brasil no ano de
2021: indicadores sobre a alimentacdo escolar, dgua, eletricidade e saneamento bésico.
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Tabela 36 — Destinagdo do lixo das Escolas Indigenas em 2021'%!

Sim % Nao %

A escola é atendida por servigo de

coleta de lixo2 467 13,47% 2999 86,93

Destinagao do lixo das escolas que NAO possuem acesso ao servigo de coleta:

Queima 2588 72,36%
Enterra 655 18,90%
Descarta em outra area 522 15,06%
Recicla ou reaproveita 54 1,56%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 37 — Integragdo comunitdria nas Escolas Indigenas em 20212

A escola compartilha espagos para atividades de integragao escola-comunidade¢

Nao Sim Nao informado
2000 57,70% 1401 40,42% 65 1,88%

A escola usa espagos e equipamentos do entorno escolar para atividades
regulares com os alunos¢

Nao Sim Nao informado

1819 52,48% 1566 45,18% 81 2,34%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 38 — Colegiados e associagdes nas Escolas Indigenas em 2021

Sim % Nao %

A escola possui Associacdo de Pais¢ 51 1,47% 3415 98,53%
A escola possui Associagdo de Pais e 458 13.21% 3008 86,79%
Mestres¢

A escola possui Conselho Escolar¢ 784 22,62% 2682 77,38%
A escola possui Grémio Estudantil¢ 58 1,67% 3408 98,33%
A esc91a~possu1 outros colegiados ou 296 8.54% 3157 91,08%
associagoes

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

2 Idem.

122 Ver Parte I: 4.3.1 Dados gerais sobre as Escolas Indigenas brasileiras no ano de 2021: um panorama
nacional e regional.
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7 ESCOLAS INDfGENAS NO RIO GRANDE DO SUL

7.1 AS ESCOLAS INDfC,ENAS NO RIO GRANDE DO SUL
ENTRE OS ANOS DE 1999 E 2020

Tabela 39 — Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 1999 e 2020'%
1999 2005 2010 2015 2020

Numero de Escolas Indigenas 40 49 68 91 95
Matriculas nas Escolas 3432 5270 11812 7347 6959
Indigenas

Professores/que trabalham nas 939 344 696 673 577
Escolas Indigenas

Professores Indigenas que 89 126 289 280

trabalham nas Escolas Indigenas
% de Professores indigenas 37,24% 18,10%  42,94%  48,87%
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 40 — Detalhamento das Escolas Indigenas por regides do Rio Grande do Sul entre

2005 e 2020'2
2005 2010 2015 2020
Noroeste 42 8571% 50 7353% 59 64,84% 60 63,16%
Nordeste 0 000% 1 147% 1  110% 1  1,05%

125 As tabelas apresentadas neste titulo foram elaboradas a partir de dados de diversas fontes: as
informages do ano de 1999 foram extraidas do Censo escolar indigena: 1999 (Brasil, 2001b);
os dados de 2005 foram retirados da publicacdo “Estatisticas sobre educagdo escolar indigena
no Brasil” que também retoma indicadores de 1999 (Inep, 2007); jd nos anos de 2010 a 2020,
os quantitativos a%resentados foram obtidos por meio de microdados dos respectivos anos
oriundos do Censo Escolar da Educacao Bésica, disponibilizados de forma digital pelo Ministério
da Educagéo (Inep, 2022b). Os microdados sdo organizados em planilhas no formato “.csv” que
foram baixadas e tratadas por meio do programa éxcel para elaboracdo dos respectivos filtros de
informagdes dentre os nimeros apresenta(?os por todas as escolas de Educacdo Bésica do Brasil,
e posterior contagem dos valores apresentados nas tabelas construidas para esta obra, em cada
categoria, apenas entre as Escolas Indigenas. Caso a informagdo néo esteja presente em alguma
das fontes ela serd suprimida das tabelas.

124 Ver Parte I: 5.2 A escolarizagao indigena no Rio Grande do Sul.

12 Ver Figura 7 — Escolas, Matriculas e Professores das Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul (1999-
2020) em Parte I: 5.2 A escolarizagdo indigena no Rio Grande do Sul.

126 Ver Figura 8 — Escolas Indigenas por Regido do Rio Grande do Sul (2005-2020) em Parte I: 5.2 A
escolarizacdo indigena no Rio Grande do Sul.
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20056 2010 2015 2020

Centro-

(=]

. 0,00% 1 1,47% 2 2,20% 2 2,11%
ocidental

Centro-oriental 4,08% 2 2,94% 4 4,40% 4 4,21%

2
Metropolitana 5 10,20% 13 19,12% 24  26,37% 25  26,32%
0

Sudoeste 0,00% 0 000% 0 000% 1  105%

Sudeste 0 000% 1 147% 1 1,10% 2  211%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 41 — Localizagdo das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 2005 e 2020 por
zonas e territério'?

Em qual zona a escola A escola esté dentro de
se encontra localizada¢ Terra Indigena¢
Rural %  Urbana % Sim % Nao %
2005 46  93,88% 3 6,12% 46  93,88% 3 6,12%
2010 58 8529% 10  1471% 52  7647% 16  23,53%
2015 82  90,11% 9 9,89% 88  96,70% 3 3,30%
2020 83 8737% 12 12,63% 84  8842% 11 11,58%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 42 — Infraestrutura das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses entre 2005 e 2020'2

2005 2010 2015 2020
Fornece alimentagéo escolar para os alunos (PNAE/ENDE)¢
Sim 49  100,00% 66  97,06% 91  100,00% 94  9895%
Nao 0 0,00% 2 2,94% 0 0,00% 1 1,05%
A escola possui cozinha¢
Sim 46  9388% 64 9412% 71 7802% 69  72,63%
Nao 3 6,12% 4 5,88% 20 2198% 26  27,37%
A escola possui banheiros¢
Sim 45 9184% 64  9412% 74 8132% 68  7158%
Nao 4 8,16% 4 5,88% 17 18,68% 27  28,42%

27 Ver Figura 10 — Elementos infraestruturais nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul (2005-
2020) em Parte I: 5.2 A escolarizagdo indigena no Rio Grande do Sul.

128 Ver Figura 10 — Elementos infraestruturais nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul (2005-
2020) em Parte I: 5.2 A escolarizagdo indigena no Rio Grande do Sul.
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2005 2010 2015 2020

A escola possui abastecimento de dgua
Sim 49 100,00% 68  100,00% 86  9451% 94  9895%
Nao 0 0,00% 0 0,00% 5 5,49% 1 1,05%

A escola possui acesso a eletricidade¢

Sim 47  9592% 66  9706% 87  95060% 94  9895%
Nao 2 4,08% 2 2,94% 4 4,40% 1 1,05%

A escola possui tratamento de esgoto¢
Sim 43  87,76% 63  9265% 75 8242% 95 100,00%
Nao 6 12,24% 5 7,35% 16  17,58% 0 0,00%

A escola possui acesso a internet¢

Sim 38 7755% 21 3088% 52 5714% 74  77,.89%
Nao 11 2245% 47  69,12% 39  4286% 21 22,11%

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

7.2 AS ESCOLAS INDfQENAS NO RIO GRANDE DO SUL EM
2021'»

Tabela 43 — Escolas Indigenas sul-rio-grandenses por regido em 202110151

Rio Grande do Sul 100
Noroeste 64
Nordeste

Centro-ocidental 2
Centro-oriental 5
Metropolitana 25

Sudoeste
Sudeste 2

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

122 As tabelas apresentadas neste titulo foram elaboradas a partir dos microdados oriundos do Censo
Escolar da Educacdo Basica no ano de 2021, disponibilizados de forma digital pelo Ministério
da Educagdo (Inep, 2022b). Os microdados sdo organizados em planilhas no formato “.csv” que
foram baixadas e tratadas por meio do programa Excel para elaboragdo dos respectivos filtros de
informagoes dentre os nimeros apresentados por todas as escolas de Educagéo Basica do Brasil,
e posterior contagem dos valores apresentados nas tabelas construidas para esta obra, em cada
categoria, apenas entre as Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul.

1% Nao serdo apresentados quantitativos percentuais em razdo de o total ser 100 escolas, o que acaba
transformando todos os valores percentuais iguais ao nimero de referéncia.

181 Ver Figura 11 — Escolas Indigenas no Rio Grande do Sul (2021) em Parte I: 5.2.1 Distribuigao das
Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul no ano de 2021: um recorte étnico e regional.
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Tabela 44 — Localizagéo das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021 por zonas e
territério

Em qual zona a escola se encontra . .
4 . A escola estd dentro de Terra Indigena¢
localizada

Urbana Rural Sim Nao

88 12 87 13

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 45 — Dependéncia Administrativa das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Federal Estadual Municipal Privada

1 87 11 1
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 46 — Lingua em que o ensino é ministrado nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses

em 2021'%
Escolas que utilizam Escolas que utilizam
. . Escolas que promovem o
apenas Linguas apenas a Lingua k .
R ensino bilingue
Indigenas Portuguesa
8 11 81

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 47 — Utilizagdo das Linguas Maternas pelas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses

em 202115
Kaingang Guarani
56 33

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 48 — Projeto politico pedagdgico nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Projeto politico Projeto politico . .
2By ) L . P A escola nao possui
pedagégico pedagégico NAO . o < .
atualizado nos atualizado nos S UED WED it o
dltimos 12 meses altimos 12 meses pedagogico
27 72 1 0

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

132 Ver Figura 12 — Linguas Maternas utilizadas nas Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul (2021)
em Parte I: 5.2.1 Distribuicdo das Escolas Indigenas do Rio Grande do Sul no ano de 2021: um
recorte étnico e regional

185 Idem.

154 Projeto politico pedagdgico ou a proposta pedagdgica da escola (conforme art. 12 da LDB).
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Tabela 49 — Utilizacdo de materiais pedagégicos nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses
em 2021

A escola possui materiais pedagdgicos disponiveis¢

Nao Sim
42 58
Tipo de material: N° de escolas que utilizam:
Materiais especificos para Educagéo 33
Indigena
Jogos Educativos 50
Para prética desportiva e recreagdo 31
Para atividades culturais e artisticas 16
Brinquedos para Educagéo Infantil 30
Equipamento para amplificagdo e difusao 14
de som/audio
Acervo multimidia 4
Para a educacio das Relacdes Etnicos 13

Raciais

Instrumentos musicais

Conjunto de materiais cientificos
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 50 — Acesso a internet nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim Nao
Sobre o acesso:
A escola possui acesso a internet¢ 78 22
A internet é banda larga¢ 32 68
Tipos de rede local:
Nao hé rede local 42
Cabo 10
Wireless 12
Cabo e wireless 16
Nao informado 20
Destinacao da internet:
Alunos 40 60
Uso administrativo 78 22
Processos de ensino e aprendizagem 48 52
Uso da comunidade 15 85
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Sim Néo
Formas de acesso:
Computadores de mesa, portéteis e tablets da escola 28 72
Dispositivos pessoais 9 91
A escola possui site ou blog ou pagina em redes sociais 6 94

para comunicagdo institucional¢

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 51 — Equipamentos tecnoldgicos para uso técnico e/ou administrativo nas Escolas

Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

N° de escolas

Antena parabdlica 10

Computador 80

Impressora multifuncional 56

Copiadora 17

Impressora 37

Scanner 7

Nenhum equipamento de cdpia ou impressao 24
Escolas que NAO possuem nenhum dos equipamentos 16

listados

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 52 — Equipamentos tecnolégicos para uso no processo de ensino aprendizagem nas

Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

NP° de escolas

DVD/Blu-ray 45

Aparelho de som 44
Aparelho de televisao 66

Lousa digital 5

Projetor multimidia (datashow) 46
Computador de mesa (desktop) 46
Computador portatil 12

Tablet 2

Nenhum dos equipamentos listados 23

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 53 — Local de funcionamento das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Ne° de escolas

Prédio escolar 80
Galpao 17

Junto a outras escolas 1
Qutros locais 15

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 54 — Salas para uso administrativo nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em

2021
Escolas que NAO possuem nenhuma das Escolas que possuem TODAS as salas
salas listadas listadas
31 8
Descrigao das salas
Diretoria Sala de professores Secretaria Almoxarifado
34 31 55 20

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 55 — Recursos de acessibilidade nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

N° de escolas

Corriméao/guarda corpos 13

Elevador 1

Pisos tateis 1
Portas com tamanho adequado 23
Rampas 20

Sinalizagio sonora 1

Sinalizacao tatil (piso/paredes) 1

Sinalizacdo visual (piso/paredes) 4
Escolas que NAO possuem nenhum dos recursos listados 65

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 56 — Alimentag&o escolar nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Fornece alimentagao escolar para os alunos  Nao fornece alimentagdo escolar para os

(PNAE/ENDE) alunos (PNAE/FNDE)
100 0
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 57 — Estrutura fisica referente & manipulagio, consumo e armazenamento de
alimentos nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim Nao
Cozinha 83 17
Refeitério 37 63
Despensa 21 79
Escolas que NAO possuem nenhuma das instalagdes para 3 98
manipulagdo, consumo e armazenamento de alimentos
Escolas que possuem TODAS as instalacoes para 15 85

manipulagdo, consumo e armazenamento de alimentos

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 58 — Estruturas de sanitarios nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Ne° de escolas

A escola possui banheiro¢

Sim 88
Nao 12

Tipos de banheiros
Banheiro adequado a educagéo infantil 14
Banheiro acessivel 16
Banheiro para funcionérios 12
Banheiro ou vestidrio com chuveiro 7

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 59 — Salas para atividades complementares relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Ne¢ de escolas

Biblioteca e/ou sala de leitura 35
Biblioteca 34

Sala de leitura 6
Laboratério de ciéncias 10
Laboratério de informética 22
Sala/atelié de artes 3

Sala de musica/coral 0
Sala/esttdio de danca 0
Multiuso 1
Auditério 3

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 60 — Caracterizagao das salas de aula nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Quantidade
Nenhuma 1 2 De3ad Maisde6

iji:ade aula utilizadas na 0 17 21 39 23
Caracterizagao das salas

DENTRO do prédio escolar 20 14 17 30 19
FORA do prédio escolar 59 16 13 8 4
Climatizadas 82 1 5 11 1
Acessiveis 91 2 1 4 2

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 61 — Caracterizagio das areas externas nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

N° de escolas

Patio Coberto 2

Pétio Descoberto 18
Parque infantil 15
Quadra Coberta 5
Quadra Descoberta 5
Piscina 0

Area Verde 60
Terreirao 2
Viveiro/criacdo de animais 0

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 62 — Abastecimento de d4gua nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim Nao
Sobre o acesso:
A escola possui acesso a dguaé 100 0
A escola possui acesso & dgua POTAVELZ 89 11
Forma de abastecimento:
Rede publica 45
Pogo artesiano 50
Cacimba, cisterna ou pogo 10
Fonte, rio, igarapé, riacho, ou cérrego 8

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 63 — Acesso a energia elétrica nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim Nao
A escola possui eletricidade¢ 98
Forma de abastecimento:
Rede publica 97
Gerador movido a combustivel f6ssil 0

Renovaéveis ou alternativas

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 64 — Tratamento de esgoto nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim Nao
A escola possui tratamento de esgotoé 99 1
Destinacao do esgoto:
Rede publica 10
Fossa Séptica 17
Fossa rudimentar ou comum 73

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 65 — Destinagao do lixo das Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

A escola é atendida por servigo de coleta A escola NAO ¢é atendida por servigo de
de lixo coleta de lixo¢

84 16

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 66 — Integragdo comunitdria nas Escolas Indigenas em sul-rio-grandenses 2021

A escola compartilha espagos para atividades de integragao escola-comunidade¢

Nao Sim Nao informado

79 21 0

A escola usa espagos e equipamentos do entorno escolar para atividades
regulares com os alunos¢

Nao Sim Nao informado

80 20 0

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 67 — Colegiados e associagbes nas Escolas Indigenas sul-rio-grandenses em 2021

Sim % Nao %
A escola possui Associagdo de Pais¢ 3 97
A escola possui Associagdo de Pais e Mestres¢ 34 66
A escola possui Conselho Escolar¢ 42 58
A escola possui Grémio Estudantil¢ 2 98
A escola possui outros colegiados ou associagdes 2 98

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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8 ESTUDANTES INDI'(;ENAS135 NO RIO GRANDE
DO SUL NO ANO DE 2020%¢"*

Tabela 68 — Matriculas de estudantes indigenas sul-rio-grandenses no ano de 2020'%

Escolas Escolas néo-
Total P N
Indigenas indigenas
Educacao Bésica 10017 100% 6469 64,58% 3548  35,42%
Educacéo Infantil 1406 14% 911 495
Ensino Fundamental 7000 70% 5086 1914
Ensino Médio 1611 16% 472 1139

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 69 — Caracterizagdo dos estudantes indigenas sul-rio-grandenses no ano de 2020

Escolas Escolas néo-
Indigenas indigenas

4963 50% 3105 31% 1858 19%

Total

Estudantes de sexo

feminino

Educacio Infantil 684 443 241
Ensino Fundamental 3400 2434 966
Ensino Médio 879 228 651

195 Estudantes matriculados nas Escolas Indigenas e estudantes indigenas matriculados em outras
escolas. Nas Escolas Indigenas encontraram-se registros de estudantes cujo campo de Cor/Raga
fora preenchido como “Néo declarada” (345); “Branca” (328); “Preta” (30); “Parda” (48) e “Amarela”
(1). Esses estudantes representam cerca de 7,5% das matriculas nas escolas indigenas e foram
incorporados aos quantitativos apresentados.

156 Os dados mais recentes do Censo Escolar (Inep, 2022b) sobre matriculas foram disponibilizados
no ano de 2020, e posteriormente retirados das plataformas. Como estes ja integravam o acervo
coletado para a pesquisa, mesmo com a interrupgao na divulgacdo dos indicadores e retirada do
acesso aos bancos de dados por parte do MEC, foi possivel obter, através de filtros aplicados aos
microdados, as informacdes presentes neste capitulo.

157 Ver Parte I: 5.2.2. Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes
indigenas no ano de 2020.

158 Ver Figura 14 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Rio Grande do Sul (2020) em Parte I: 5.2.2.
Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes indigenas no ano de
2020.
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Escolas Escolas nao-
Total , o
Indigenas indigenas

RS (R T 5054  50% 3364  34% 1690  17%

masculino

Educagio Infantil 722 468 254
Ensino Fundamental 3600 2652 948
Ensino Médio 732 244 488

Estudantes residentes

3152 31% 1420 14% 1732 17%
em zona urbana

Educacéo Infantil 452 181 271
Ensino Fundamental 2217 1175 1042
Ensino Médio 483 64 419

Estudantes residentes

6865 69% 5049 50% 1816 18%
em zona rural

Educacéo Infantil 954 730 224
Ensino Fundamental 4783 3911 872
Ensino Médio 1128 408 720

Estudantes portadores de

necessidades especiais'® 338 3:4% 173 s L S

Educacéo Infantil 12 8 4
Ensino Fundamental 295 159 136
Ensino Médio 31 6 25

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

139 Termo utilizado pela base de dados do Censo Escolar (Inep, 2022b). Ainda que a terminologia se
encontre desatualizada, optou-se pela manutengao original.
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Tabela 70 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses no ano de 2020 por referencial de

idade!®
Total Es?olas E.scol,as nao-
Indigenas  indigenas

Abaixo da idade ideal — Educacio Bésica 92 09% 61 06% 31 0,3%
Educacéo Infantil 8 4 4
Ensino Fundamental 63 54 9
Ensino Médio 21 3 18
Dentro da idade ideal — Educagdo Bésica 5069 50,6% 3325 332% 1744 17,4%
Educacéo Infantil 1249 800 449
Ensino Fundamental 3384 2436 948
Ensino Médio 436 89 347
llgglsrilsaacima da idade ideal — Educagio 2061 22,6% 1429 143% 832 83%
Educacéo Infantil 148 106 42
Ensino Fundamental 1668 1213 455
Ensino Médio 445 110 335
Erd‘ff:ai;;zzz acimadaidadeideal =000 2009 1217 121% 764 7,6%
Educacio Infantil 1 1 0
Ensino Fundamental 1489 1068 421
Ensino Médio 512 148 343
Egziea;eoizz‘zz acima da idade ideal = 42 42% 313 31% 109 1,1%
Ensino Fundamental 309 238 71
Ensino Médio 113 75 38
g’iiza‘izf gz;i:dma da idade ideal = 171 1,7% 124 12% 47 05%
Ensino Fundamental 87 77 10
Ensino Médio 84 47 37

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

140 Referencial de idade estabelecido de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagao (Brasil,

1996)
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Tabela 71 — Matriculas de estudantes indigenas sul-rio-grandenses na Educagéo Infantil

no ano de 2020
Escolas Escolas nédo-
Total ) .
Indigenas indigenas

Educacéo Infantil 1406 911 64,79% 495 3521%
Creche 300  21,34% 102 198

Pré-escola 1106 78,66% 809 297

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas na Educacao

Infantil.
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 72 — Caracterizacdo dos estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados na
Educacéo Infantil no ano de 2020

Escolas Escolas nao-
Total . o
Indigenas indigenas
Estudantes de sexo feminino 684  48,65% 443 31,51% 241 17,14%
Creche 142 43 99
Pré-escola 542 400 142
Estudantes de sexo 722 5135% 468 33,29% 254  18,07%
masculino
Creche 158 59 99
Pré-escola 564 409 155
Estudantes residentesem 457 594500 181 12,87% 271 19.27%
zona urbana
Creche 179 39 140
Pré-escola 273 142 131
Estudantes residentesem g5, 70500 730 51,92% 224 954
zona rural
Creche 121 63 58 121
Pré-escola 833 667 166 833
Estudantes portadoresde ) 50 g g57e 4 028%
necessidades especiais'‘!
Creche 1 0 1
Pré-escola 11 8 3

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas na Educagdo Infantil.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

141 Termo utilizado pela base de dados do Censo Escolar (Inep, 2022b). Ainda que a terminologia se
encontre desatualizada, optou-se pela manutengao original.
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Tabela 73 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados na Educacdo Infantil
no ano de 2020 por referencial de idade!#? 143

Escolas Escolas ndo-
Total P e
Indigenas indigenas
Abalxo_da idade .1deal - 5 0.57% 4 0,28% 4 0.28%
Educacéo Infantil
Pré-escola — 2 ou 3 anos 8 0,57% 4 4

Dentro da idade ideal'* —

< . 1249 88,83% 800 56,90% 449  31,93%
Educacéo Infantil

Creche —de 0 a 3 anos'® 268  19,06% 82 186

Pré-escola — de 4 a 5 anos'#® 981  69,77% 718 263

Entre 1 e 2 anos acima da

idade ideal — Educacdo Infantil e Ele U7 42 2

Creche — 4 anos 32 2,28% 20 12

Pré-escola — de 6 a 7 anos 117 8,32% 87 30

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas na Educacéo Infantil.
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 74 — Matriculas de estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no
Ensino Fundamental no ano de 2020

Escolas nao-

Total Escolas Indigenas L
indigenas
Ensino Fundamental 7000 5086 72,66% 1914 27,34%
Primeiro Ano 775 11,07% 600 175
Segundo Ano 838 11,97% 634 204
Terceiro Ano 829 11,84% 629 200
Quarto Ano 811 11,59% 643 168
Quinto Ano 774 11,06% 572 202
Sexto Ano 773 11,04% 512 361
Sétimo Ano 745 10,64% 498 247
Oitavo Ano 733 10,47% 503 230
Nono Ano 722 10,31% 495 227

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Fundamental.
Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

142 Referencial de idade estabelecido de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagio (Brasil, 1996)

145 Ver Figura 15 — Matriculas de Estudantes Indigenas na Educacdo Infantil no RS (2020) em Parte
1: 5.2.2. Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes indigenas no
ano de 2020.

144 Tei n°9.394/1996, Art. 29 (Brasil, 1996).
145 Tei n°9.394/1996, Art. 30, I (Brasil, 1996).
146 Tei n° 9.394/1996, Art. 30, II (Brasil, 1996).
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Tabela 75 — Caracterizagao dos estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no
Ensino Fundamental no ano de 2020

Escolas Escolas nao-
Indigenas indigenas

3400 4857% 2434 34,77% 966  13,80%

Total

Estudantes de sexo

feminino

Primeiro Ano 3585 5,07% 281 74

Segundo Ano 412 5,89% 313 99

Terceiro Ano 418 5,97% 297 121
Quarto Ano 385 5,50% 289 96

Quinto Ano 389 5,56% 291 98

Sexto Ano 349 4,99% 239 110
Sétimo Ano 330 4,71% 213 117
Oitavo Ano 376 5,37% 245 131
Nono Ano 386 5,91% 266 120

Estudantes de sexo

3600 51,43% 2652 4,56% 948 13,54%

masculino

Primeiro Ano 420 6,00% 319 101
Segundo Ano 426 6,09% 321 105
Terceiro Ano 411 5,87% 332 79

Quarto Ano 426 6,09% 354 72

Quinto Ano 385 550% 281 104
Sexto Ano 424 6,060% 273 151
Sétimo Ano 415 5,93% 285 130
Oitavo Ano 357 5,10% 258 99

Nono Ano 336 4,80% 229 107

Estudantes residentes em

2217  31,67% 1175 16,79% 1042 14,89%
zona urbana

Primeiro Ano 265 3,79% 153 112
Segundo Ano 245 3,50% 133 112
Terceiro Ano 284 4,06% 163 121
Quarto Ano 249 3,56% 150 99

Quinto Ano 243 3,47% 128 115
Sexto Ano 270 3,86% 133 137
Sétimo Ano 243 3,47% 114 129
Oitavo Ano 228 3,26% 113 115
Nono Ano 190 2,71% 88 102
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Total Es?olas E.scol,as néo-
Indigenas indigenas
EZE;d;iZS residentesem 00 osae, 3911 55,87% 872 12,46%
Primeiro Ano 510 7,29% 447 63
Segundo Ano 593 8,47% 501 92
Terceiro Ano 545 7,79% 466 79
Quarto Ano 562 8,03% 493 69
Quinto Ano 531 7,69% 444 87
Sexto Ano 503 719% 379 124
Sétimo Ano 502 717% 384 118
Oitavo Ano 505 7,21% 390 115
Nono Ano 532 7,60% 407 125
52253322365‘;2;‘1?554‘36 295 421% 159  227% 136 1,94%
Primeiro Ano 13 0,19% 6 7
Segundo Ano 18 0,26% 8 10
Terceiro Ano 39 0,56% 21 18
Quarto Ano 32 0,46% 20 12
Quinto Ano 39 0,56% 19 20
Sexto Ano 54 0,77% 32 22
Sétimo Ano 33 0,47% 17 16
Oitavo Ano 40 0,57% 25 15
Nono Ano 27 0,39% 11 16

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Fundamental.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

147 Termo utilizado pela base de dados do Censo Escolar (Inep, 2022b). Ainda que a terminologia se
encontre desatualizada, optou-se pela manutengao original.
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Tabela 76 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no Ensino Fundamental
no ano de 2020 por referencial de idade'*® *°

Escolas Escolas néo-
Indigenas indigenas

63  090% 54 077% 9  0,13%

Total

Abaixo da idade ideal — Ensino

Fundamental

Primeiro Ano — Menos de 6 4 4 0
anos

Segundo Ano — Menos de 7 ) 9 0
anos

Terceiro Ano — Menos de 8 ) 9 0
anos

Quarto Ano — Menos de 9 anos 1 1 0
Quinto Ano — Menos de 10 ) 9 0
anos

Sexto Ano — Menos de 11 anos 6 5 1
Sétimo Ano — Menos de 12 6 5 1
anos

Oitavo Ano — Menos de 13 18 15 3
anos

Nono Ano — Menos de 14 anos 22 18 4
Dentro daidadeideal ~Ensino 550, o400 3436 34,80% 948 1354%
Fundamental'®

Primeiro Ano — 6 anos 583 450 133
Segundo Ano -7 anos 633 466 167
Terceiro Ano — 8 anos 514 388 126
Quarto Ano — 9 anos 404 328 76
Quinto Ano — 10 anos 330 240 90
Sexto Ano — 11 anos 277 172 105
Sétimo Ano — 12 anos 202 118 84
Oitavo Ano — 13 anos 208 128 80
Nono Ano — 14 anos 233 146 87

148 Referencial de idade estabelecido de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagdo (Brasil,

1996)

14 Ver Figura 16 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Ensino Fundamental no RS (2020) em Parte
I: 5.2.2. Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes indigenas no
ano de 2020.

150 T ei n° 9.394/1996, Art. 32 (Brasil, 1996).
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Total ESf:olas E.scolfas nao-
Indigenas indigenas
1 ano acima da idade ideal —
Ensino Fundamental 1.668 23,83% 1.213 17,33% 455 6,50%
Primeiro Ano — 7 anos 167 133 34
Segundo Ano — 8 anos 159 130 29
Terceiro Ano — 9 anos 217 166 51
Quarto Ano — 10 anos 235 177 58
Quinto Ano — 11 anos 202 153 49
Sexto Ano — 12 anos 159 102 57
Sétimo Ano — 13 anos 161 102 59
Oitavo Ano — 14 anos 174 112 62
Nono Ano - 15 anos 194 138 56
fdr;;ﬂe_ZEen‘s‘iigosuﬁr;;jstﬁade 1489 2127% 1.068 15,26% 421  601%
Primeiro Ano —de 8 a 10 anos 14 10
Segundo Ano-de 9 a1l anos 31 25
Terceiro Ano —de 10 a 12 anos 77 59 18
Quarto Ano —de 11 a 13 anos 144 118 26
Quinto Ano—de 12 a 14 anos 173 133 40
Sexto Ano —de 13 a 15 anos 242 161 81
Sétimo Ano —de 14 a 16 anos 310 213 97
Oitavo Ano—de 15a 17 anos 275 199 76
Nono Ano —de 16 a 18 anos 223 150 73
Primeiro Ano—de 8 a 10 anos  1.489  21,27% 1.068 15,26% 421 6,01%
R e
Primeiro Ano —de 11 a 14 anos 4 1 3
Segundo Ano —de 12 a 15 anos 7 6 1
Terceiro Ano —de 13 a 16 anos 12 4
Quarto Ano—de 14 a 17 anos 20 15 5
Quinto Ano —de 15a 18 anos 57 37 20
Sexto Ano —de 16 a 19 anos 77 60 17
Sétimo Ano —de 17 a20 anos 50 44 6
Oitavo Ano —de 18 a 21 anos 48 39
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Escolas Escolas ndo-
Indigenas indigenas

Nono Ano —de 19 a 22 anos 34 28 6

Mais de 8 anos acima da idade
ideal — Ensino Fundamental

Total

87 124% 77  1,10% 10 0,14%

Primeiro Ano — mais de 15 anos 3 2 1
Segundo Ano — mais de 16 anos 6 5 1
Terceiro Ano — mais de 17 anos 7 6 1
Quarto Ano — mais de 18 anos 7 4 3
Quinto Ano — mais de 19 anos 10 7 3
Sexto Ano — mais de 20 anos 12 12 0
Sétimo Ano — mais de 21 anos 16 16 0
Oitavo Ano — mais de 22 anos 10 10 0
Nono Ano — mais de 23 anos 16 15 1

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Fundamental.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 77 — Matriculas de estudantes indigenas sul-rio-grandenses no Ensino Médio no

ano de 2020
Escolas Escolas ndo-
Total . o
Indigenas indigenas
Ensino Médio 1.611 472 29,30% 1.139  70,70%
Tradicional 1.380  85,66% 412 968
Profissionalizante 231 14,34% 60 171

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Médio.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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Tabela 78 — Caracterizagao dos estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no
Ensino Médio tradicional no ano de 2020

Total EsE:olas E.scol,as nao-
Indigenas indigenas

Estudantes de sexo feminino 733 4550% 198  12,29% 535 33,21%
Primeiro Ano 378 90 288

Segundo Ano 218 68 150

Terceiro Ano 137 40 97
Estudantes de sexo masculino 647 40,16% 214  13,28% 433 26,38%
Primeiro Ano 308 96 212

Segundo Ano 203 62 141

Terceiro Ano 136 56 80
Eigizmes residentesemzona 45y 0619% 53 3,29% 369 22,91%
Primeiro Ano 219 37 182

Segundo Ano 121 9 112

Terceiro Ano 82 7 75
fj;:ldames residentesemzona o505 470, 359 22.28% 599  57,18%
Primeiro Ano 467 149 318

Segundo Ano 300 121 179

Terceiro Ano 191 89 102
I
Primeiro Ano 14 3 11

Segundo Ano 10 2 8

Terceiro Ano 5 1 4

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Médio.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

151 Termo utilizado pela base de dados do Censo Escolar (Inep, 2022b). Ainda que a terminologia se

encontre desatualizada, optou-se pela manutengao original.
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Tabela 79 — Caracterizagao dos estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no
Ensino Médio profissionalizante no ano de 2020

Escolas Escolas néo-
Indigenas™ indigenas

146  9,06% 30 1,86% 116  7,20%

Total

Estudantes de sexo

feminino
o Primeiro Ano 49 11 38
8 Segundo Ano 28 10 18
B Terceiro Ano 19 3 16
= Quarto Ano 10 6 4
Primeiro Ano 21 21
_§ Segundo Ano 10 10
:w Terceiro Ano 5
HE Quarto Ano

Nao seriado

Estudantes de sexo 85 5,28% 30 1,86% 55 3,41%

masculino

o FPrimeiro Ano 21 6 15
8 Segundo Ano 28 15 13
ED Terceiro Ano 9 6 3
= Quarto Ano 3 3

o [FPrimeiro Ano 14 14
8 Segundo Ano 3 3
%0 Quarto Ano 4

™ Nao seriado 3 3

Estudantes residentes

61 3,79% 11 0,68% 50 3,10%
em zona urbana

o Primeiro Ano 13 3 10
4“_,2 Segundo Ano 8 4 4
Ef’ Terceiro Ano 6 2 4
= Quarto Ano 2 2 0
Primeiro Ano 12 12
?3 Segundo Ano 7 7
;uo Terceiro Ano 3 3
,_(E Quarto Ano 6 6
Néo seriado 4 4
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Total Escolas Escolas néo-
Indigenas™ indigenas

Estudantesresidentes 170 1550, 49 304% 121 751%
em zona rural

o Primeiro Ano 57 14 43

8 Segundo Ano 48 21 27

EP Terceiro Ano 22 7 15

= Quarto Ano 11 4

o [FPrimeiro Ano 23 23

33 Segundo Ano

Y0}

f‘é Terceiro Ano 2 2

™ Quarto Ano 1
Estudantes portadores
de necessidades 2 0,12% 2 0,12%
especiais'”

el

'éo Segundo Ano 1 1

=

o

]

] —

oo Primeiro Ano 1 1

I

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Médio.

* Nao existe Ensino Médio Integrado nas Escolas Indigenas.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

192 Termo utilizado pela base de dados do Censo Escolar (Inep, 2022b). Ainda que a terminologia se

encontre desatualizada, optou-se pela manutengao original.
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Tabela 80 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados
tradicional no ano de 2020 por referencial de idade!™® 1%

no Ensino Médio

Total Es}colas E.scol,as nio-
Indigenas indigenas

ﬁféadiixoo da idade ideal — Ensino 19 1,18% 3 0,19% 16 0.99%
Primeiro Ano 5 0 5
Segundo Ano 9 1 8
Terceiro Ano 5 2 3
E;Zti’;o daidadeideal ~Ensino 597 94330, 88 546% 304 1887%
Primeiro Ano 183 33 150
Segundo Ano 124 37 87
Terceiro Ano 85 18 67
é;;gjﬁi;ia LEEGR IS 406 2520% 109 6,77% 297 18,44%
Primeiro Ano 184 46 138
Segundo Ano 134 27 107
Terceiro Ano 88 36 52
fd‘;rle_zEen‘:iizoiAzi;:a daidade a3 9588% 132 8,19% 301  18,68%
Primeiro Ano 240 59 181
Segundo Ano 122 47 75
Terceiro Ano 71 26 45
fd‘;rle_5Een§iiro’°:'Aa£$a daidade 29 4909% 53 329% 26  161%
Primeiro Ano 46 32 14
Segundo Ano 21 12 9
Terceiro Ano 12 9 3
f?j;fiiiﬁgiigj daidade 51 317% 27  1,68% 24  1,49%
Primeiro Ano 28 16 12

155 Referencial de idade estabelecido de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagao (Brasil,

1996)

154 Ver Figura 17 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Ensino Médio no RS (2020) em Parte I:
5.2.2. Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes indigenas no

ano de 2020.
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Total Esi:olas E'scol,as nao-
Indigenas indigenas

Segundo Ano 11 6 5

Terceiro Ano 12 5 7
;Edr;tarle_SEeniizO;Aaé?ga daidade 25 4000 53 320% 26 1,61%
Primeiro Ano 46 32 14

Segundo Ano 21 12 9

Terceiro Ano 12 9 3

fﬁ:;f f;isfzzsl\iceg?: daidade 51 317% 27 1,68% 24  149%
Primeiro Ano 28 16 12

Segundo Ano 11 6 5

Terceiro Ano 12 5 7

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Médio.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).

Tabela 81 — Estudantes indigenas sul-rio-grandenses matriculados no Ensino Médio
profissionalizante no ano de 2020 por referencial de idade

155 156

Escolas Escolas néo-
Total . L
Indigenas* indigenas
Abaixo da idade ideal — o o
Ensino Médio Z P 2 e
o Segundo Ano - Menos de
S 1 1
s 15 anos
& )
< Terceiro Ano — Menos de
S 1 1
16 anos
Dentro da idade ideal - 44 273% 1 0,06% 43  2,67%

Ensino Médio

155 Referencial de idade estabelecido de acordo com a Lei de diretrizes e bases da educagio (Brasil,

1996)

156 Ver Figura 17 — Matriculas de Estudantes Indigenas no Ensino Médio no RS (2020) em Parte I:
5.2.2. Um olhar direcionado para as matriculas: onde se encontram os estudantes indigenas no

ano de 2020.
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Escolas Escolas ndo-
Total B o
Indigenas™ indigenas
o [DPrimeiro Ano - 14 anos 16 0 16
85
go Segundo Ano — 15 anos 6 1 5
[3+
= Terceiro Ano — 16 anos 3 0 3
Primeiro Ano — 14 anos 11 11
j% Segundo Ano — 15 anos 5 5
&
& Terceiro Ano — 16 anos 1 1
Nao seriado 2 2
1 ano.ac1rna,dla idade ideal 39 2.42% 1 0,06% 38 2.36%
— Ensino Médio
o Primeiro Ano — 15 anos 8 0 8
N3
'éo Segundo Ano — 16 anos 6 1 5
= Terceiro Ano — 17 anos 6 0 6
Primeiro Ano — 15 anos 12 12
5 Segundo Ano — 16 anos 2 2
E
Eo Terceiro Ano — 17 anos 2 2
I
Quarto Ano — 18 anos 1 1
Nao seriado 2 2
Entre 2 e 4 anos acima da o o o
idade ideal — Ensino Médio 79 e o e @ s
Primeiro Ano —de 16 a 18 31 5 2%
anos
o _
2 Segundo Ano—de 17 a 19 17 6 1
S anos
B Terceiro Ano — de 18 a 20
> anos / 2 0
Quarto Ano —de 19 a 21 3 3 0

anos
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Escolas Escolas ndo-
Total B o
Indigenas™ indigenas
Primeiro Ano —de 16 a 18 9 9
anos
_§ Segundo Ano—de 17 a 19 5 5
g anos
8 Terceiro Ano —de 18 a 20
K= 1 1
anos
Quarto Ano —de 19 a 21 6 6
anos

Entre 5 e 8 anos acima da
idade ideal — Ensino Médio
Primeiro Ano —de 17 a 20

34 211% 22 1,37% 12 074%

8 7 1
anos
o _
2 Segundo Ano —de 18 a 21 16 9 7
2 anos
B Terceiro Ano — de 19 a 22 6 4 9
= anos
Quarto Ano —de 20 a 23 3 ) 1
anos
3
©  Primeiro Ano —de 17 a 20
on 1 1
£ anos

Mais de 8 anos acima da
idade ideal — Ensino Médio
Primeiro Ano — mais de 20

33 2,05% 20 1,24% 13  081%

7 5 2

anos

o —

2 Segundo Ano — mais de 21 1 8 3

£ anos

B Terceiro Ano — mais de 22

= anos 6 5 5
Quarto Ano — mais de 23 7 4 3
anos

o

ks

z o

oo Primeiro Ano 2 2

=

(%) Percentuais calculados sobre a quantidade total de matriculas no Ensino Médio.
* Nao existe Ensino Médio Integrado nas Escolas Indigenas.

Fonte: elaborada pelas autoras (2023).
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A formacio histérico-social da sociedade brasileira, como se
deu em todo o territério latino-americano, tem o seu inicio pautado
pelas violéncias produzidas pelos conquistadores europeus para
com as populagbes nativas, no processo de invasao e exploragao do
continente americano, embasado pelo ocidentalismo na dominagéo
e subalternizagdo do “outro” e das suas alteridades. Logo, esse
processo originou um novo sistema de inter-relacdo mundial, cujo
ordenamento hegemonico esté ancorado na relagdo modernidade/

colonialidade como padrédo da distribuicéo global de poder.

Além disso, no dmago da modernidade, encontra-se o
eurocentrismo, que universaliza e hierarquiza suas relacoes na
supremacia do idedrio ocidental — europeu, masculino, branco.
Enquanto a colonialidade descreve a remodelacdo dos marcadores
sociais de superioridade/inferioridade com base na divisdo do
trabalho/capital/salario, na idealizacdo de raga como identidade

social, e nas distingbes de género.

Esse novo sujeito social, atravessado pela modernidade e
pelos marcadores de raca/classe/género interseccionados, passa a ter
uma identidade atrelada as multiplas escalas de poder/dominagao/
subalternidade. Além disso, alteram-se também aspectos da
identidade geopolitica mundial, em uma nova cartografia
politico-social que associa o Sul com as periferias, os colonizados,
subalternos, subdesenvolvidos, enquanto o Norte representa o

ocidente, o eurocentrismo, os modernos e desenvolvidos.

A colonialidade como a perpetuagdo desse novo sistema
social originado na relagdo colonial, desenvolvida no continente
americano transpde as relagbes de poder e se estende por multiplas
subjetividades (poder, saber, ser, ter etc.). Tal sistema serve

como instrumento de manutencdo dos mecanismos coloniais
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de diferenciagdo, dominagdo e sua consolidagdo, a impactar em
todas as experiéncias e concepgoes de vida, como na imposigdo da
hegemonia eurocéntrica sobre o conhecimento, que relativiza os
saberes e estabelece as fronteiras epistémicas, bem como sobre o
silenciamento e deslegitimacdo das diferentes formas de existéncia
e relacionamento com o mundo, com a hatureza, Com O CONsumMo,

entre outras subjetividades.

A fim de resistir as violéncias presentes nesse padrao
hegemoénico mundial de poder, propde-se um giro decolonial,
com a discussao de caminhos para a superagdo da colonialidade,
com uma légica pautada na diversidade para a construgdo de uma
transmodernidade. Para, dessa forma, conectar as perspectivas
subalternizadas em uma rede de solidariedade entre os oprimidos,
movimento proposto pelas Epistemologias do Sul, e formar uma
nova concepgdo para a decolonialidade, baseada em didlogos
horizontais, na valorizagdo das alteridades e na multiplicidade
cultural como substituigdo do sistema hegemonico, excludente, e

universalizante vigente.

Ademais, o processo histérico de colonizagdo do Brasil
foi pautado por uma politica de expropriacdo total dos recursos
pertencentes as populagdes nativas, desde os providos de valor
econdmico, como os recursos naturais e a forga de trabalho (por
meio da escravizacdo); de valor cientifico-cultural, como os
conhecimentos geogréficos, de fauna, flora, clima, etc. (por meio
de apagamento da origem dos saberes e de determinados habitos
culturais); e inclusive de valor humano, desde os genocidios,
sequestro e estupro de mulheres para reproducéo, até a aculturacdo
de comunidades para a formacdo da sociedade nacional (ao

considerar transitéria a existéncia dos povos indigenas e suas
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culturas). A dimensdo do etnocidio brasileiro pode ser presumida
em estudos histéricos e antropolégicos, mas a sua real proporgdo
jamais serd revelada, dado que muitas culturas, idiomas e etnias

foram completamente dizimadas.

Como consequéncia desta necropolitica de colonizagdo e do
idedrio do colonialismo e colonialidade, se constituiu o pensamento
social brasileiro como um sujeito de raizes ocidentais, e promoveu-
se o apagamento das subjetividades indigenas na identidade
da sociedade nacional brasileira. O ser indigena foi relegado a
marginalidade, sua cultura considerada folclore, seus costumes
estigmatizados e a sua existéncia atrelada a um passado distante,
incompativel com o progresso e desenvolvimento do pafs. Assim,
a colonialidade e o racismo estrutural que se fazem presentes
desde a formagdo do Brasil pautaram as parcas politicas publicas

direcionadas aos povos indigenas e a ineficiéncia na sua execugéo.

No entanto, a resisténcia e organizagdo dos povos indigenas
(inclusive em ambito internacional) a partir do fim do século
XX iniciou um movimento visibilizagdo dessa heranca colonial,
evidenciou as diversas violéncias enfrentadas, exigiu a demarcagdo
dos seus territérios, e travou uma grande luta pelo reconhecimento
da sua existéncia na sociedade brasileira como povos legitimos e
dignos de autodeterminagdo, com seus diversos regimes culturais
e idiomas proprios.

Alguns avangos sdo o resultado das demandas coletivas
e lutas desde o periodo ditatorial, que prosseguiram ao decorrer
da movimentacdo para a Constituinte até a promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988. Tais conquista sdo o respeito a sua
organizagdo social, seus costumes, suas linguas, crengas e tradigoes,

seu direito a terra, e a uma educacio diferenciada, dentre outros.
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Entretanto, a colonialidade ainda entranhada na sociedade brasileira
mantém muitos desses direitos longe de serem implementados
na pratica, e continua a submeter os povos indigenas a um lugar
de inferiorizagdo e subalternidade sociocultural, epistémica e
inclusive de vulnerabilidade econémica e inseguranga alimentar,
como frequentemente denunciam os movimentos indigenas e as

entidades indigenistas.

Por outro lado, no que diz respeito a educagdo, reconhecida
internacionalmente como um direito humano, a Constituicdo
Federal assegurou aos povos indigenas respeito aos seus processos
préprios de aprendizagem e o reconhecimento das suas linguas
maternas por meio da educagdo bilingue. Assim, a educagdo
escolar intercultural e bilingue assume no Brasil a condicdo de
direito fundamental social, para entéo refletir na regulamentagao
das politicas educacionais brasileiras. Ja a implementagdo desses
preceitos vanguardistas se depara com uma estrutura submersa na
colonialidade dos saberes que embasa as relagoes de produgao do

conhecimento ainda no século XXI.

Ademais, uma educagdo intercultural deve estar embasada
no reconhecimento da diversidade epistémica e na valorizacdo
da pluralidade dos saberes, sem relativizar ou subjetivizar as
distintas formas de producdo do conhecimento, ou hierarquizar
diferentes pontos de vista. A interculturalidade compreende um
projeto ideolégico dindmico que atua para o respeito e valorizagdo
da diversidade cultural em oposicdo & hegemonia universalizante
ocidental. Perspectiva que integra o movimento pela decolonialidade
dos saberes e se conecta as Epistemologias do Sul que propdem uma
revisdo das praticas epistémicas monoculturais hegemonicas na

direcdo de uma ecologia dos saberes, embasada na horizontalidade e
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heterogeneidade do conhecimento; e as reflexdes latino-americanas
arespeito do pensamento limiar e da implementagao de um projeto
epistémico outro, que se utilize das pedagogias decoloniais para
a construgdo de uma razo libertadora. Além disso, a garantia de
utilizacdo das linguas maternas na educagdo intercultural bilingue
é outro elemento de extrema importancia para a manutengao das
diferentes culturas, que por meio dos seus idiomas estabelecem
sua relagdo prépria com as cosmovisoes, costumes, religiosidades,
entre outros elementos determinantes para cada uma das suas

subjetividades socioculturais.

Quanto aos processos proprios de aprendizagem, as
diversas culturas e etnias indigenas se utilizam de suas pedagogias
ancestrais, também caracterizadas como pedagogias decoloniais,
em sistemas educacionais préprios e particulares de cada povo,
com caracterfsticas gerais muito distintas das executadas pelo
modelo ocidental de escola. A educagdo indigena se utiliza das
experiéncias cotidianas e da tradigdo oral; e se desenvolve de forma
integral, intuitiva, criativa e livre, para por meio do convivio formar
individuos plenamente capazes de participar socialmente na
comunidade e perpetuar sua cultura; além de ser responsabilidade
de todos, sem um espago especifico delimitado para o aprendizado

ou um responsavel Gnico para a sua execugao.

A institui¢do escolar formal é uma imposigdo ocidental, cuja
existéncia por si sé ja representa uma contradi¢do em relagdo a
tradigdo indigena. Porém, a coexisténcia de distintos idedrios em
um mesmo territério nacional em sociedade faz com que alguns
elementos de colaboragdo entre as culturas sejam benéficos e/ou
necessarios para que os povos indigenas possam ter os recursos

adequados para proteger os seus interesses e participar plenamente
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e em condigbes de igualdade na sociedade nacional, como prevé a
Convengdo n.° 169 da OIT. Um exemplo disso é a alfabetizagado
em lingua materna que permite a transcricdo das subjetividades
culturais tanto para compartilhar com outros povos como para
preservacao propria.

Portanto, a existéncia das Escolas Indigenas especificas,
diferenciadas, interculturais e bilingues, além de configurar um
direito constitucional, se faz necessaria para que essa populagdo
responda com autonomia suas necessidades perante um mundo
cada vez mais globalizado, sem lancar mao das suas subjetividades
para o alcance da cidadania. Projeto que, apesar de reconhecido
desde 1999, quando criada a categoria “Escola Indigena” no Brasil,
ainda ndo estd contemplado na maioria das Escolas Indigenas
brasileiras, muito em decorréncia da colonialidade epistémica
presente na estrutura escolar nacional, quanto no desinteresse
publico para uma adequada destinagdo de recursos financeiros para
este fim.

Um exemplo disso se evidencia na auséncia de publicacoes
de dados oficiais a respeito da situagdo das Escolas Indigenas
brasileiras desde 2005, apesar de estas informagbes se encontrarem
ja coletadas por meio do Censo Escolar realizado anualmente pelo
Inep. Outro ato que demonstra o descaso e a negligéncia com a
publicizacdo desses dados foi a retirada, ocorrida neste ano de
2022, das informacoes (microdados) a respeito das matriculas e
dos profissionais dos sitios oficiais, que travestidas de um projeto
de protecdo de dados acabou por dificultar/impedir o acesso de

pesquisadores aos bancos de dados coletados no censo.

Ainda assim, com os dados obtidos nesta pesquisa até o ano

de 2021 (coletadas pelo Inep no ano de 2020) foi possivel observar
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as transformagbes ocorridas nas Escolas Indigenas brasileiras
entre os anos de 1999 e 2020. Com um recorte que estabeleceu o
intervalo de cinco anos entre os dados para analise, foi demonstrado
um aumento no numero de Escolas Indigenas, de professores
contratados para estas escolas e de matriculas, principalmente nos

anos em que o Brasil era governado por um governo popular.

A contratagdo de professores indigenas, bem como o
aumento nos niveis de formagdo também se fazem presentes, de
forma que demonstram a implementagéo de politicas presentes nos
instrumentos normativos. Ja no tocante a educacdo intercultural
e bilingue os percentuais apresentaram pouca variacdo, apesar
do aumento no nimero de escolas; contudo, demonstra-se um

resultado mais adequado as previsoes legais nos Gltimos cinco anos.

No tocante a infraestrutura, alguns marcadores como a
auséncia de instalagdes fisicas como cozinha e sanitdrios, bem
como na falta de acesso a servicos essenciais, como saneamento
basico e eletricidade registrados em um ndmero considerdvel de
escolas e que apresentam uma variagdo percentual timida ao longo
dos 20 anos destacados demonstram a omissdo do poder publico
em fornecer uma estrutura adequada, bem como a insuficiéncia na

alocagdo de recursos para este fim.

Além desses aspectos, um levantamento mais detalhado a
respeito da situagdo da escolarizagdo indigena no Brasil, por meio
da sistematizagdo dos dados coletados no ano de 2021, demonstrou
dados ainda mais preocupantes a respeito da auséncia de Escolas
Indigenas em zonas urbanas; o desequilibrio na distribuicdo regional
das escolas; a auséncia de elementos interculturais no curriculo; a
falta de materiais pedagdgicos especificos e bilingues, bem como

a caréncia de materiais pedagdgicos e equipamentos para inclusdo
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digital. Marcadores que demonstram a contradi¢do entre a educagdo
escolar indigena diferenciada, especifica, intercultural e bilingue
prevista nos atos normativos e a real situagdo da escolarizagdo

indigena no Brasil.

Sobre a infraestrutura, observa-se a auséncia de
investimentos adequados para a estruturacéo das Escolas Indigenas
no Brasil, tanto no que tange os prédios escolares, como a sua
estruturagdo de salas para uso administrativos, ou com recursos de
acessibilidade; na baixa disponibilidade de salas de aula, instalagoes
para manipulagdes de alimentos, banheiros, salas de leitura e/ou
bibliotecas, entre outras. A situacdo do acesso a diversos servigos
essenciais nas Escolas Indigenas brasileiras é alarmante, como a
indicagdo de apenas pouco mais da metade possuir dgua potavel,
além da caréncia de saneamento bésico e eletricidade em um grande

numero de escolas.

Desse modo, ¢ possivel concluir que, mesmo com os avangos
conceituais e legais conquistados pelos povos indigenas em relagdo
a escolarizagdo, a colonialidade ainda se faz muito presente
no cotidiano escolar; seja pela omissdo e negligéncia do poder
publico na estruturacdo adequada das escolas para bem atender
as comunidades indigenas, ao destinar recursos insuficientes para
as construgoes ou Nao prover O acesso aos Servigos essenciais
e de comunicacdo; seja pela inferiorizagdo epistémica, ao nao
adotar os idiomas maternos, ndo fornecer os recursos pedagogicos
adequados, ndo fomentar a adogdo de curriculos verdadeiramente
interculturais, ndo promover a elaboragdo de materiais didaticos

especificos, entre outros.

A morosidade na implementacdo das politicas publicas

elaboradas, muitas vezes em consequéncia da pressdo exercida
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pelos movimentos indigenas e indigenistas que se arrasta por mais
de 30 anos desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988,
contribui para a continuidade da invisibilizagdo e vulnerabilizagdo
das populagoes indigenas, e demonstra que o necroprojeto de
epistemicidio ainda segue seu curso nas superestruturas do Estado

brasileiro.

Em Idcus regional, o Estado do Rio Grande do Sul se
constituiu também sobre uma politica de exploragdo, expropriagdo
e exterminio dos seus povos origindrios, mas com um viés de
assentamento de comunidades estrangeiras, majoritariamente
italiana e alema, que contribuiram com a colonizacdo do Estado
e promoveram um ‘embranquecimento” da sociedade, inclusive
por meio da apropriagdo cultural de costumes e habitos indigenas,

cujas origens acabaram apagadas deste idedrio “gatcho”.

Assim, com o apagamento das herancas culturais indigenas,
a apropriacdo cultural e o enaltecimento das origens europeias,
a sociedade galcha se torna extremamente preconceituosa e
excludente. Os povos indigenas sobreviventes ao genocidio e
epistemicidiocolonial sdosubalternizadose marginalizados material
e socialmente, em situagdo de grande vulnerabilidade, relegados
a ocupagdo “irregular” de locais muitas vezes inapropriados e
sem os recursos suficientes para sua sobrevivéncia, ou alocados
em territérios inadequados e que ndo propiciam os elementos
necessarios para suas cosmologias, ou para a transmissdo de sua

cultura em forma integral.

Ainda assim, os indigenas do Rio Grande do Sul resistem,
no enfrentamento dos desafios impostos e na contraméo da sua
invisibilizagdo e apagamento, e persistem na luta pelo direito de

existir, pelo seu espago territorial e cultural. Logo, seja por meio de
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movimentos de ocupacdo de dreas publicas de florestas, seja pela
unido de liderangas que se organizam, marcam presenga e disputam
espacos de visibilidade, os indigenas sul-rio-grandenses se mantém
aguerridos e exigem o cumprimento dos preceitos constitucionais

conquistados.

O reconhecimento da educacdo intercultural como um
direito fundamental tem um papel essencial na transmissédo das
culturas indigenas, bem como na formagdo de pesquisadores
indigenas capazes de romper as barreiras epistémicas
monoculturais. Entretanto, h4d uma convergéncia sobre a defasagem
no cumprimento desses preceitos fundamentais constitucionais
no que tange a implementacdo das politicas publicas tanto em

questdes estruturais quanto interculturais.

A andlise das informagdes coletadas pelo Censo Escolar
(Inep/MEC) aponta um aumento tanto no quantitativo de Escolas
Indigenas quanto de professores e matriculas nos Gltimos 20
anos. Contudo, pode-se inferir que houve um aminguamento na
implementacdo das politicas educacionais para os indigenas pela
auséncia de estruturas constatada por meio da variagéo dos valores

percentuais observados desde 1999.

Em relagdo a interculturalidade das escolas, o bilinguismo
se mostrou predominante, ainda que algumas escolas se utilizem
apenas das linguas maternas ou do portugués; j& a utilizacdo de
material didatico especifico ficou muito aquém do esperado quando
comparado com a quantidade de escolas bilingues. Isto posto, é
possivel perceber a existéncia de dificuldades para o letramento nas
linguas maternas sem o apoio de materiais pedagogicos adequados,

bem como a desatengdo com os valores e cosmovisdes proprios da
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etnia por meio da oferta de materiais didaticos produzidos a partir

das concepgbes da sociedade ocidental eurocentrada.

Além disso, é necessario atentar também para a desigualdade
que se observa entre as regides do Rio Grande do Sul. A distribuigdo
das Escolas Indigenas que ndo ocorre proporcionalmente no Estado
revela os vestigios das politicas coloniais de sedentarizagdo e
isolamentos dos povos indigenas na regido noroeste do Estado, que
sozinha abriga mais da metade das Escolas Indigenas desde a sua
implementacéo.

Na regido Noroeste do RS as Escolas Indigenas atendem a
70% das matriculas de estudantes indigenas, mas essa tendéncia
nem longe reflete o restante das regides Sul-rio-grandenses. A falta
de Escolas Indigenas nas demais regides faz com que os indigenas
tenham que estudar em outras escolas da rede publica, que néo se

encontram adaptadas a um curriculo intercultural ou bilingue.

Essa realidade reforca a invisibilidade das comunidades
indigenas no Rio Grande do Sul e demonstra a vulnerabilidade
em que se encontram. Ademais, representa uma ameaca a
preservagdo das culturas, ao forgar as criangas que se adaptem aos
valores ocidentais praticados na escola, bem como promove um

distanciamento da lingua materna.

Além disso, as escolas ocidentais se encontram atravessadas
pelas colonialidades que expdem as criangas e jovens indigenas
a subalternizacido das suas culturas. Sem contar com os matizes
racistas e depreciativos presentes nas relagoes interpessoais e de
nao-pertencimento, reproduzidos no ambiente escolar, e as suas

consequéncias na formacao dessas criangas.
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Logo, percebe-se que as omissdes do Estado frente ao direito
da educagdo intercultural conquistado pelos povos indigenas
acentuam as colonialidades no idedrio social e causam grandes
prejuizos a essas comunidades, bem como demonstram haver uma
continuidade nas politicas e exterminio e aculturagdo. Assolagdo
que sé podera ser superada por meio da decolonialidade, da ecologia
dos saberes e da admissdo das alteridades como pertencentes e

integrantes da composigdo identitaria da sociedade.
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