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APRESENTAGAO

“Por que nos causa desconforto a sensagdo de estar caindo? A gente néo fez
outra coisa nos ultimos tempos sendo despencar. Cair, cair, cair. Entao por
que estamos grilados agora com a queda? Vamos aproveitar toda a nossa

capacidade critica e criativa para construir paraquedas coloridos.”

Ailton Krenak

Comegamos a proposta desse livio com dias de sol e o vento nos
alertando que a leveza deve estar presente na constru¢ao do conhecimento
e no fazer cientifico. Marcamos reunido, organizamos a agenda e definimos
‘nossos propositos’ para 2024. Decidimos construir ‘paraquedas coloridos’
e parcialmente foi em vao. No periodo entre 27 de abril e 2 de maio, fomos
duramente assolados por chuvas, destruicao e ventos em grande parte do
Estado do Rio Grande do Sul o que diretamente nos fez deixar a construgao
dos paraquedas para outro momento. Em um curto periodo de tempo choveu
de 500 a 700 mm em algumas regides do estado, correspondendo a um tergo
da média historica de precipitagdo para todo um ano, e em muitas outras a

precipitagdo ficou entre 300 e 400 mm.

Do coletivo que ora apresenta esse livro houve manifestagdes variadas:
abrago virtual, carinho em forma de palavras, lagrimas e silenciamentos.
Dados do Instituto de Pesquisas Hidraulicas (IPH), da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), mostraram (junho de 2024) que as chuvas de
maio levaram 14,2 trilhdes de litros de dgua para o lago Guaiba, volume que
equivale a quase metade do reservatério da Usina Hidrelétrica de Itaipu. A
precipitagdo excessiva afetou mais de 60% do territorio estadual e mais de
640 mil residéncias tiveram o abastecimento de agua cortado e mais de 440
mil clientes ficaram sem energia elétrica. Ocorreram bloqueios em dezenas
de pontos nas estradas estaduais por deslizamentos de terra, alagamento,

destruicdo da pista ou queda de barreiras e arvores e mortes.
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No dia 5 de maio o governo federal decretou estado de calamidade
publica. No mesmo dia, a inundagéo do Guaiba, lago que cerca a capital Porto
Alegre, atingiu a marca de 5,33 metros, superando a histérica enchente de 1941.
A Confederagdo Nacional de Municipios (CNM, maio de 2024) estimou que as
enchentes causaram prejuizos de 4,6 bilhdes de reais, sendo que cerca de 78%
dos municipios gaulchos foram afetados, resultando em danos principalmente
no setor habitacional. Escolas, espagos culturais e Universidades realocaram
seus cronogramas novamente, tal qual ou mais dramaticamente que a

experiéncia vivenciada no periodo pandémico de SARS-CoV-2.

Nesse contexto, deixamos a escrita para um ou mais momentos mais
proficuos e cada qual a seu tempo e disponibilidade buscou abrigo e foi
aconchego. Em meados de junho de 2024 retomamos a escrita e o0 conjunto
de esforgos converge para esse trabalho que é o resultado do processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido em 2023 e 2024 junto aos Cursos de
P6s-Graduagdo em Direito/Mestrado em Direito, com area de concentragao
em Direitos Fundamentais na Universidade do Oeste de Santa Catarina e
o Programa de Pés-Graduacgao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da
Universidade Federal da Fronteira Sul e o Programa de Pds-Graduagao em
Educagao sediado junto a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul/PPGE-
MP. O resultado das aulas dialogadas, interagao com leituras, envolvimento e
troca de experiéncias entre as Linhas e Grupos de Pesquisa e demais praxis,

apresenta-se em forma de livro.

Enquanto eixos centrais as disciplinas e por extensdo a escrita dos
textos os eixos: Jovens e Adultos; Anos Finais do Ensino Fundamental,
Desenvolvimento Humano, Direitos Humanos, Direitos Fundamentais,
Educagao, Educagéo Digital, Educagao de Jovens e Adultos, Interculturalidade,
Literatura Oral Africana, Politicas Publicas, Sociedade de Consumo e Tecnologia
Educacional. O trabalho possui doze capitulos e dialoga com eixos entrelagados

a trajetdria socio-histérico-juridica da América Latina e do Brasil.
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O primeiro capitulo, intitulado O DIREITO AO LAZER E AS TECNOLOGIAS
DE SlI, escrito por Alexandre Paulo Loro e Giuliano Gomes de Assis Pimentel,
intenta questionar a perda de eficacia das politicas publicas de lazer, as quais
sdo atravessadas por leituras funcionalistas, especialmente as de cunho
moralista. Tal mecanismo afeta o usufruto do lazer, entendido como um
campo de tecnologia de si. Conclui-se que é necessario resguardar o direito
ao lazer amparado no direito a liberdade, pois assim o lazer pode se referir as
escolhas de cada pessoa sobre o que fazer (ou ndo fazer) no seu tempo livre,
considerando que tais opgdes repercutem coletivamente e, reciprocamente,
nunca estao isentas de influéncias da moral vigente e determinantes
materiais. As politicas de lazer, uma vez voltadas a integragao intersetorial,
possui uma dimensdao educativa e, portanto, requer uma postura pedagdgica

correspondente.

0 segundo capitulo foi elaborado por Ana Paula da Cunha Gées e Maria
Cristina Schefer, tem como titulo OS CAMINHOS PERCORRIDOS PARA A
CONSTRUGAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO DA PESQUISA “LITERATURA
ORAL AFRICANA E AFRODIASPORICA: CONSTRUINDO MEMORIAS COM
CRIANGCAS QUILOMBOLAS DO LITORAL NORTE DO RIO GRANDE DO SUL".
O capitulo tem por objetivo destacar o processo de construgao do estado
do conhecimento de uma pesquisa de mestrado, intitulada Literatura Oral
Africana e Afrodiaspérica: construindo memorias com criangas quilombolas
do litoral norte do Rio Grande do Sul. Essa construgdo teve por intuito reunir
estudos ndo apenas de aprofundamento da prépria literatura oral africana,
mas sobretudo, investigar como a tematica vem sendo abordada por
intermédio da atuagdo docente na Educagdo Basica. O que se constatou
por meio dos trabalhos analisados é que ainda sdo insuficientes as praticas
pedagdgicas que contribuem para uma educagao antirracista, assim como
sao dificeis concentrar dados sobre os trabalhos desenvolvidos nos espagos

escolares.
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O capitulo 3, nominado DESAFIOS E PERSPECTIVAS: FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E O DIREITO A TECNOLOGIA NA EDUCAGAO,
com autoria de Emerson Arli Magni Silva e Luciano Andreatta Costa, apresenta
um relato desenvolvido junto ao Programa de P6s-Graduagdao em Educagéo
- PPGED Mestrado Profissional em Educacdo, a partir de uma experiéncia
vivenciada em uma escola publica no Litoral Norte do Rio Grande do Sul.
Inicialmente foi realizada uma revisao bibliografica com o tema: Desafios e
Perspectivas: Formagao Continuada de Professores e o Direito a Tecnologia

na Educacéo.

Esse é o cendrio com diversas inquietudes relacionadas a utilizagao
da tecnologia em sala de aula, onde professores enfrentam dificuldades em
adaptar-se as novas tecnologias disponiveis, uma realidade exacerbada pelo
isolamento social durante a pandemia. Os desafios incluem a falta de preparo
tecnoldégico em suas formacgdes iniciais e o sentimento de sobrecarga devido
as rapidas mudangas no ambiente educacional. O desenvolvimento do
trabalho se concentra na necessidade de um suporte continuo e adaptativo
que possa atender as especificidades locais e individuais dos professores,
a fim de transformar a pratica pedagdgica. A abordagem reforga a urgéncia
de uma educacgdo que integre tecnologia de maneira critica e significativa,
conforme destacado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a nova
Politica Nacional de Educac&o Digital. E proposto a criagdo de um Curso de
Formacgao Continuada para Professores, utilizando a plataforma Classroom

para promover um aprendizado mais engajado e eficaz.

O capitulo denominado FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
ATUAGAO EM ESCOLAS INDIGENAS E NARRATIVAS ETNICAS: UM ESTADO
DO CONHECIMENTO INTERCAMBIADO, sob redagéo de Jade Garcia Rocha,
Josiele Silva e Maria Cristina Schefer dialoga em meio a necessidade de
revisitar estudos sobre a tematica “Educagéo Escolar Indigena” como agéo

preliminar para o empreendimento de novas pesquisas. Dentre elas esta o
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tema “formacé&o de professores (ndo) indigenas” e outro acerca das “narrativas
étnicas”. A escolha dos estudos iniciais teve como critérios: a) publicagdo
em periédicos com Qualis A1 ou A2; b) pelo menos um dos autores com
titulo de doutor; ¢) publicagdo nos ultimos sete anos. A pesquisa evidenciou
que a formagédo de professores para a atuagdo em escolas indigenas exige
disposicdo para compreender a cosmovisdo dos povos indigenas, saberes

que podem ser aprendidos a partir de narrativas étnicas.

O capitulo cinco denomina-se MAIS DO QUE OPERAR COMPUTADORES:
A EJA FIC EQUALIZADORA, REPARADORA E QUALIFICADORA DE “CORPOS
FALHOS” e possui redagéo de Maria Cristina Schefer, Marcelo Paravisi e Thais
Ramos Viegas. Nesse estudo, reflete-se sobre o processo educativo do curso
de operador de computador ofertado pelo Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia, Campus Osorio, em parceria com a Escola Estadual

Milton Pacheco.

O curso faz parte de uma oferta de Formagéo Inicial e Continuada
integrada, concomitante com a Educagdo de Jovens e Adultos (Anos Finais
do Ensino Fundamental), EJA FIC. A produgédo de dados ocorreu nos anos de
2022 e 2023 com duas turmas, reunindo estudantes trabalhadores com idades
entre 16 e 58 anos. As andlises, em perspectiva baumaniana, evidenciaram
que: a) os estudantes da EJA tendem a fazer mea-culpa pelos abandonos
anteriores das escolas; b) os “corpos falhos”, o cansacgo e a falta de redes
de apoio familiar impedem o éxito da maioria; c) a oferta da qualificagcdo
profissional vinculada a EJA contribui para a retengé@o e para a conclusédo
do curso; d) a populagdo negra é a maioria ingressante no curso e a minoria
concluinte; e) é preciso uma nova agenda publica para garantia do direito a

educacao ao longo da vida.

SOCIEDADE DA INFORMAGCAO: O DIREITO A DESCONEXAO NO
TELETRABALHO é o titulo do capitulo seis, redigido por Paulo Junior Trindade

dos Santos, Karyn Cristine Bottega Bolsi e Keila Fernanda Marangoni, objetiva
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demonstrar como a tecnologia conecta-se ao direito do trabalho, sobretudo,
a influéncia da mesma na contratagéo pelo regime de teletrabalho. Busca-se,
assim, analisar este contrato aliado ao direito a desconexao do trabalhador,
como direito fundamental, sendo necessdrio verificar a sua aplicabilidade e
identificar mecanismos para sua concretizagcao nas relagdes de teletrabalho,
tendo em vista que a tecnologia permite a conexdo online o tempo todo,
podendo prejudicar o direito ao descanso. Como método de abordagem
utilizou-se o dedutivo, aplicando a técnica de pesquisa bibliografica e
documental, a partir de revisdo doutrinaria, busca em artigos cientificos e

analise da legislacao brasileira.

O préximo capitulo intitula-se  ESTUDOS  DECOLONIAIS,
TRANSGERACIONALIDADE E VIOLENCIA CONTRA A MULHER e tem como
autoras Raquel Kolberg e Thais Janaina Wenczenovicz. O presente estudo
analisa a transgeracionalidade da violéncia contra a mulher sob as lentes dos

estudos decoloniais.

Para tanto, sdo abordadas as origens da subalternizagdo da mulher e
as suas ligagdes com o processo de colonizagdo da América Latina. A partir
do contexto de colonialidade do poder, do saber e do ser analisa-se como
a ética/nao ética de guerra, através da nogdo de ego conquiro, serviu de
fundamento para perpetuar o legado da violéncia nas relagdes de género. O
procedimento metodoldgico da pesquisa é bibliografico-investigativo, tendo
como referencial tedrico os estudos decoloniais. A concluséo do estudo é no
sentido de que o sistema de género colonial moderno foi determinante para a

manutengao do legado da violéncia de género.

O oitavo capitulo tem redacdo de Reginaldo José de Souza e Joao
Fernandes de Castro Neto Segundo, sob o titulo RELAGAO SOCIEDADE-
NATUREZA: EPISTEMOLOGIAS DE UMA NEUROSE? e tem como objetivo
compreender as representagdes da natureza na psique e como tais

representagcdes conduzem comportamentos sociais de escape do dominio
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natural. Para isso, considera-se conexdes interdisciplinares entre distintos
campos do conhecimento, como a Geografia e a Psicanalise, a fim de entender
o dilema humano com a natureza e seus possiveis desencadeamentos de

traumas, angustia e neuroses diante da magnitude natural.

Consideramos que existem elementos explicativos, para compreender
a questdo ambiental contemporanea, que precisam ser observados e
trabalhados a partir de um mergulho mais profundo na (in)consciéncia
humana. A questdo ambiental é encarada por meio de posicionamentos
contraditérios entre as pessoas, por exemplo, a preocupagao midiatica com a
salvacgdo da natureza enquanto pouco ou nada se faz para salvar os famintos
da morte. Sugerimos que estas contradicdes sao oriundas das ilusdes
humanas na tentativa de evitar o sofrimento do vazio existencial. Contudo,
assim como Freud, em “O Futuro de uma llusdo”, apostamos no conhecimento
cientifico para superarmos as ilusdes religiosas. No caso das ilusdes que
resultam em atitudes ambientalistas insuficientes para superar problemas
em nossa sociedade, apostamos na construgdo de uma epistemologia da

neurose sociedade-natureza.

O capitulo de nimero nove, com o titulo EMPREENDEDORISMO E
SUAS RELAGOES COM 0S DIREITOS HUMANGOS, das autoras Silvane Gema
Mocellin Petrini e Fernanda Wenderer, objetiva evidenciar as marcas que uma
revista direcionada aos professores e gestores de escolas privadas do Rio
Grande do Sul (RS) atribui aos estudantes envolvidos nas atividades ligadas
ao empreendedorismo. Os aportes tedricos vinculam-se as teorizagdes de
Michel Foucault. O material empirico consiste em exemplares da Educagao
em Revista (ER), publicagdo do Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande
do Sul (SINEPE/RS), divulgada entre 2013 e 2021. Em termos metodoldgicos,

utilizou-se a andlise do discurso proposta por Foucault.

A analise do material evidenciou que ha um forte apelo na ER para que

as escolas privadas do RS trabalhem com o empreendedorismo. Percebeu-
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se que as reportagens posicionam os estudantes como protagonistas e
lideres em processos de individualizagéo e singularizagdo dos aprendentes
quando envolvidos em praticas empreendedoras, configurando um sujeito-
aluno narcisista. Ademais, evidencia-se que o empreendedorismo tem sido
subjugado como a Unica alternativa para o desemprego. Compreende-se que
o posicionamento do empreendedorismo nessa conjuntura apresenta um
deslocamento: de sujeitos de direitos para sujeito a deriva. Tal deslocamento
decorre da economizagdo do Estado, que ao arrefecer o contrato social
moderno traduz um movimento ao inverso: em vez de proteger o individuo,
passa aresponsabiliza-lo por suas escolhas e culpabiliza-los pelos infortunios
gue possam acometé-los. Em vista disso, o empreendedorismo demarca a
relagdo dos individuos com o trabalho — escamoteando um direito humano

essencial para os trabalhadores.

O capitulo 10, nominado PEDAGOGIA GRIO E REFLEXOES DESDE
O CONTEXTO ESCOLAR, de Thais Janaina Wenczenovicz e Judith Ovidia
Giménez Lopez, propde uma aproximacgao entre a Pedagogia Grid e a Educagao
Escolar Quilombola como uma possibilidade da construgao de uma pratica
emancipatéria e decolonial na escola. As reflexdes sobre a possibilidade do
uso da Pedagogia Grid, surge ao mapear a presencga e a pertenca interétnica

em uma escola quilombola, situada no litoral norte do Rio Grande do Sul.

O pendltimo capitulo, escrito por Thomas Bersagui Millano e Luciano
Andreatta Carvalho da Costa, com o titulo EDUCAGAO MATEMATICA
CRITICA E A EQUAGAO CIVILIZATORIA: UMA TESSITURA DE POSSIVEIS
APROXIMACOES, apresenta como temas centrais a Educagcdo Matematica
Critica e a equacao civilizatéria. Também busca compreender de que maneira
essas perspectivas se aproximam. Para tanto, realizou-se uma pesquisa
bibliografica, cujo objetivo foi propor possibilidades de aproximagéo

entre a Educagdo Matematica Critica e a equacgéao civilizatéria, mediante a
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identificacdo de convergéncias entre os discursos acerca das preocupacoes

compartilhadas por ambas.

Como resultados da analise, foram construidas duas categorias de
aproximacao. Na primeira sdo apresentadas constatagdes no que diz respeito
as controvérsias de uma glorificagdo exacerbada em torno da matematica,
da ciéncia e da tecnologia, indicando atravessamentos e repercussodes. Por
fim, a segunda categoria demonstra intengdes de que a Educagdo promova

praticas reflexivas, visando uma formacéao de sujeitos criticos

O Ultimo capitulo, denominado NEOLIBERALISMO, EDUCAGAO
E DIREITOS HUMANOS: UMA ANALISE SOBRE O NOVO FUNDEB NA
SOCIEDADE BRASILEIRA, com a redagdo de Victoria Luiza Vargas dos
Santos, Fernando Fogaca e Fernanda Longo, tem por objetivo analisar as
interfaces entre a racionalidade neoliberal e 0 novo Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de Valorizagao dos Profissionais
da Educacgédo (Fundeb), a fim de evidenciar as incongruéncias dessa politica
educacional em relagdo aos direitos humanos. Para isso, apresenta-se um
histérico dos direitos humanos e do financiamento da educagédo no Brasil,
aspectos problematizados por meio de discussdes tedricas vinculadas ao

neoliberalismo sob uma perspectiva pés-critica.

Ap6s uma andlise qualitativa dos mecanismos que compdem o
Fundeb em articulagdo com debates feitos por outros pesquisadores da
tematica, concluiu-se a garantia a educacao se encontra fixada em quatro
entes — Estado, familias, empresas e individuos —, estando os individuos
em evidéncia. As empresas ndo sao penalizadas se ndo produzirem o
suficiente para gerar impostos que financiam a educacao; as familias ndo sao
penalizadas se nao tiverem condi¢des de qualificar a educacao; e o Estado,
que deveria garantir uma educacgao publica, gratuita e de qualidade, acaba
culpando/penalizando os individuos por serem os principais interessados

na eficacia da educagdo para o seu desenvolvimento pessoal. Ademais,
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compreendeu-se que a estrutura que funciona para a manutengdo dessa
Iégica se encontra na racionalidade neoliberal, mediante os principios de
eficiéncia, competitividade, individualismo e empreendedorismo. Sendo
assim, torna-se evidente que a ascensdo, o avango e a permanéncia do
neoliberalismo sdo danosos para a prevaléncia dos direitos humanos como

principios orientadores para a sociedade.

Para o encerramento do Livro as/o organizador/as impulsionadas
pelas reflexdes realizadas no decorrer das trocas pedagdgicas no periodo
de novo isolamento compulsério, agora em razdo da catdstrofe climatica
que assolou o Estado do Rio Grande do Sul no primeiro semestre de 2024
trazem uma pequena colaboragdo em homenagem a Ana Maria Baronesa
Primavesi. Nascida em 3 de outubro de 1920, no castelo Pichlhofen, distrito
de St Georgen ob Judenburg, no estado da Estiria, Austria, foi a primeira filha

do Barao Sigmund Conrad e sua esposa Clara.

Depois de cursar o primario em seu distrito, em 1935, foi para o Sacré
Coeur, em Graz, onde foi aluna na modalidade ‘internato’ e fez os ultimos
anos do ginasio em Dresden, onde concluiu seus estudos basicos. De |34
foi mandada para o servigco Arbeitsdienst, no leste da Prissia, “um grande
desestimulo imposto pelos nazistas a quem queria continuar os estudos”, e
depois de nove meses entrou na Universidade Agricola de Viena, que concluiu
em 1942.

Doutorou-se em Cultura de Solos e Nutricdo Vegetal. Durante o periodo
em que esteve na universidade, foi mandada para Lodz, Pol6nia, para ajudar
na transferéncia de refugiados judeus durante a guerra e em Metz, Lorena,
trabalhou numa fabrica — estas foram imposi¢cdes do governo nazista
aos estudantes. De 1943 até o fim da Il Guerra, trabalhou no Conselho de
Pesquisa da Universidade com pesquisas sobre ar frio. Foi presa como ato

de seguranca dos ingleses e trabalhou nessa época como intérprete e tipista
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na FSS (Servigo Secreto dos Ingleses), em um campo de concentragdo em

Wolfsberg. Apds sua soltura, disseram-lhe que aquilo fora um engano.

Em 1946 casou-se com o fazendeiro, diplomata e também doutor Artur
Barao Primavesi, e em 1948 vieram para o Brasil onde continuaram suas
pesquisas. Lecionaram na Universidade de Santa Maria, no RS, instituicao
na qual Artur fundou o Instituto de Solos e Culturas e criou o primeiro curso
de pés-graduacgao (Produtividade e Conservagdo do Solo); também trouxe
para a cidade o Segundo Congresso de Biologia de Solos da América Latina
patrocinado pela UNESCO e desenvolveu inimeras agdes em prol das

questdes ambientais.

Excelente leitura.

Luciano Andreatta Carvalho da Costa
Maria Cristina Schefer
Thais Janaina Wenczenovicz
Organizador/as

Inverno de 2024, dias de dor em razao da crise ambiental que atinge o
Estado do Rio Grande do Sul e local onde nos encontramos. Arte, musica e
poesia compde os dias de milhares de sul-riograndenses para amenizar a

dor. Outros em destino contrariado: reconstrugao do irreconstruivel!

“Tudo esta interligado: a terra, a agua, o ar, as plantas e os animais.”

PRIMAVESI, Ana Maria
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O DIREITO AO LAZER E AS TECNOLOGIAS DE SI

Alexandre Paulo Loro'
Giuliano Gomes de Assis Pimentel?

INTRODUCAO

Lazer é um direito social, garantido na Constituigao brasileira. Embora
como politica publica receba o tratamento formal como uma opgao de todos,
no cotidiano diz respeito as escolhas que cada um adota. Assim, o individuo-
social é o centro da voligdo, mas contornado diante do que seu contexto
torna licito (do latim licere, raiz para o vocabulo lazer) nas opgdes. Assim,
ndao somente agendas locais, como as globais, se ocupam de racionalizar
o lazer como dispositivo do ludico ainda que, para isso, para dar alguma
liberdade ao tempo livre, seja recorrente a educagao para e pelo lazer como

uma tecnologia de subjetivagdo (Mendes; Pimentel, 2022).

O lazer, portanto, € um objeto passivel de receber leituras diferentes,
com multiplicidade de interpretagdes para a mesma pratica. Porém, nada
mais consensual que o tratamento privilegiado aos aspectos educativos e
civilizatérios do lazer. Historicamente, isso pode se justificar pela pressao
dos moralistas contrarios a instituicdo das horas livres como direito do
trabalhador. Tal ‘beneficio’ poderia levar as pessoas para o caminho do mal,

mais especificamente aos vicios da ociosidade (Marcellino, 1987).

Conforme Vianna (1978) com o surgimento das primeiras greves
operarias, defendendo a redugdo da jornada de trabalho, é deflagrado um
movimento conservador, cuja tese contraria a Lei das férias se baseava

na ideia de que a ociosidade fomentaria valores morais negativos ao

' Doutor em Educacdo Fisica; Professor Associado na Universidade Federal da Fronteira Sul. E-mail:
alexandre-loro@uffs.edu.br.

2 Doutor em Educagdo Fisica; Professor Associado na Universidade Estadual de Maringa. E-mail:
ggapimentel@uem.br.
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desenvolvimento harmonioso da sociedade. Na visdo da Federagdo das
Industrias do Estado de Sdo Paulo (FIESP) a época, “[...] os lazeres, os 6cios,
representam um perigo iminente para o homem habituado no trabalho, e
nos lazeres ele encontra sedugdes extremamente perigosas, se néo tiver
suficiente elevagdo moral para dominar os instintos que dormem em todo ser
humano” (Vianna, 1978, p. 79).

Para garantir que esse tempo livre ndo levaria a corrupgao dos valores,
estratégias funcionalistas de controle foram instituidas. Concomitante aos
constrangimentos ao consumo de alcool, vadiagem e jogos de azar é dada
vez a recreagdo, COMoO uma organizagao proveitosa do tempo livre. Sua
caracteristica maior era recriar as forgas para o trabalho, pacificando os

corpos dos trabalhadores para uma vida construtiva.

Por um lado, havia a apropriagao dos jogos e brincadeiras na forma de
recreagdo, visando a conformacgéao do proletariado a racionalidade moderna,
a ética capitalista, a estética burguesa e ao trabalho industrial. Nesse sentido,
eram instituidos procedimentos, eventos e instituicdes para divertir e passar

o tempo das massas (Gomes, 2008).

Complementar a essa estratégia, havia a pacificacdo das praticas
camponesas, visando civilizar seus habitos rudes. Assim, também, havia
controle dos gestos e dos folguedos, situando cada sujeito em seu devido
lugar, o que representou inclusive o enquadramento oficial da mulher a certas
praticas consideradas adequadas a sua condi¢&do de reprodutora (Castellani
Filho, 1988).

Emdecorréncia desse movimento, iniciado no século XVIl e hegemonico
até os anos 1960, os estudiosos do lazer acabaram incorporando essa
prerrogativa moral do lazer em ser algo bom. Tal teleologia ascética se fez tdo
forte que foi capaz de levar a area a negligenciar as dimensdes contraditérias
e, até mesmo, obscuras do lazer. Mais ainda, afirma Rojek (1999), se chegou

ao ponto de negar tais praticas como dignas de serem consideradas
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lazer. Essa postura, em certa medida, reflete a necessidade de gestores e
pesquisadores garantirem recursos para projetos no e sobre o tempo livre.
Logo, é mais conveniente destacar os beneficios das atividades recreativas
para a qualidade de vida e o desenvolvimento pleno das virtudes. Nessa
linha, as politicas publicas nessa tematica sdo vendidas como remédio para

“ressocializar os menores infratores” ou “combater o sedentarismo”.

Esse unilateralismo, porém, tende a empobrecer a compreensao dos
usos do tempo livre pelas pessoas. Criam-se —unilateralmente— certezas,
com consequéncias a compreensao do lazer como uma categoria sem
vieses. Para um entendimento mais ampliado e isento do fendémeno, seria
fundamental se tomar investigagdo das praticas perigosas, abjetas e
proscritas da normalidade como parte importante dos Estudos do Lazer.
Paralelamente, se alimenta um imagindrio contemporaneo sobre os perigos
desviantes do 6cio, cabendo as politicas de lazer sanarem problemas de

comportamento, saldde ou seguranga.

Isso se revela, por exemplo, no caso dos governantes e gestores que
propalam que seus programas sociais de esporte promovem a inclusédo
social, pois ‘tiram as criangas da rua’. Primeiro se parte do entendimento que
toda crianga pobre é abandonada e, depois, que as atividades lidicas na rua
representam um perigo. Ha certo consenso na sociedade que a crianga deve
ser tirada da rua, mas, contraditoriamente, se reconhece tal ambiente como
representativo para a formagao de autonomia e sociabilidade de qualquer
pessoa (Mello, 2009).

Logo, quando um programa de lazer, concebido como uma forma de
educacéao paraaliberdade, restringe o direito a liberdade arua, ha uma possivel
contradigdo. Cabe ao Estado de direito resguardar ao cidaddo o cumprimento
de seus deveres e garantir-lhe os direitos, especialmente os constitucionais.
O direito a liberdade é basilar numa sociedade democratica e republicana,

pois s6 pode ser restringido em caso de resguardar legitimamente o direito
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de outrem. Nesse caso, o conflito entre direitos é recorrente, sempre havendo
andlise se ha dano decorrente do exercicio da liberdade, como no caso do

maior de 18 anos que pode consumir alcool, mas nao pode dirigir se beber.

Naquelas condutas que alguém realiza sem danos aos direitos alheios,
o Estado deve garantir o direito a liberdade. Porém, isso ndo ocorre de forma
isenta, visto que a vida cotidiana é composta de certas “receitas” para

conviver em sociedade.

Berger e Luckmann (1985) nos ensinam que, de certo modo, a partir do
momento em que elas comegam a funcionar, sé@o introjetadas e tidas como
realidade. Também ha uma expectativa em relagdo ao comportamento dos
outros. Dessa forma, parecemos participar — em certa medida — de um teatro
da vida cotidiana, pois agimos conforme o ambiente no qual nos inserimos,

incluindo ai a expectativa em relagdo ao papel das demais pessoas.

Esses habitos sdo importantes para o equilibrio das relagdes, mas,
por outro lado, podem constituir-se em obstaculo a liberdade, ainda mais se
perpetradas de forma conservadora pelo Estado. E o caso da discursividade
contra a rua como espacgo de lazer, enquanto o conceito republicano, isto é,
de coisa publica, supde o usufruto a rua amparado no direito constitucional

ao lazer e no aparato juridico do Estado.

Assim é mote deste capitulo que as politicas publicas de lazer devem
ser alvo de constante reflexdo quanto a inculcagdo de habitos e ideologias
contrarios ao direito ao lazer na perspectiva da liberdade individual, amparada
pelo Estado. Tais vieses sdo poderosos justamente pelo fato de ndo serem

comumente questionados, pois sao vistos como normalidade.

Para desenvolvimento da tese deste ensaio critico, recorremos a dois
recortes, sendo o primeiro a biopolitica na organizagdo de um imaginario
sobre a tecnologia de si como um sujeito fisicamente ativo. A transformacgéao

da atividade fisica no lazer como um produto (commoditie), capaz de resolver
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o problema do sedentarismo e obesidade, esta presente desde o affordance
dos parques infantis (Pimentel; Mello, 2023) até os corpos idosos, seduzidos
pelo que Alves Junior (2011) denomina de “pastoral do envelhecimento ativo”.
Em continuidade, o segundo caso é o embate sobre as criangas brincarem
de forma arriscada, ndo sé como direito, mas, também, como propésito da
educacéo infantil e das politicas de lazer (Sandseter et al., 2020). Por outro
lado, apresentamos casos, como a criminalizagdo da pipa, para pensar
a tensdo entre setores que buscam os direitos individuais e aqueles que
buscam tutelar o direito a liberdade, baseados em padrdoes de normalidade

e retiddo.

Todas essas ilustragoes serao desenvolvidas para situar como o
direito ao lazer esta sujeito a exageros da tutela estatal e social, chegando ao
extremo da criminalizagao de condutas ludicas, em um dilema que chega ao

campo juridico na evocagéo do direito ao risco (Goddard; Myers, 2017).

1 O LAZER ATIVO

Ao tratar da qualidade de vida é inevitavel que especialistas usem os
meios de comunicagdo (ou sejam por eles usados) para recomendar uma
série de comportamentos e indicar certas condigcdes como primordiais para
se ter um bem-estar, uma vida melhor. Desta forma, o discurso hegemonico
sobre qualidade de vida repousa sobre a ideia de estilo de vida individual (ndo
fumar, realizar exercicios, controlar o estresse, entre outras medidas) e sobre
determinagles estruturais (a exemplo de hospitais, transporte, seguranga,

espagos de lazer ativo e controle da poluig&o).

O comportamento ativo (fisicamente) no tempo livre passa a ser visto
como um dos componentes de melhoria da qualidade de vida, de tal forma
que se pode até especular sobre uma perspectiva neo-higienista do lazer.

De fato, podem ser relacionados autores e entidades que fazem defesas e
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proposigdes do lazer ativo na promogéo da salde. Desde ter se tornado o
nome de um programa educativo do Servigo Social da Industria (SESI) até
chegar a programa do governo federal, o idedrio do lazer ativo é sedutor,
pois emoldura com valores higienistas a profilatica ocupagédo do tempo
livre. Conforme estudo de Silva et al. (2024) o Programa Lazer Ativo somente
sera efetivo, no sentido de mobilizar a populagdo para a pratica regular de
atividades fisicas, se estiver em interface com elementos fundamentais para a
constituicdo de uma politica publica no Brasil. Para tal designio, os marcadores
sociais — idade, género, etnia e condi¢cdo socioeconémica dos grupos sociais
precisardo ser considerados, além de se ter um projeto de politicas publicas
a ser executado e avaliado e garantir & populagdo — materiais, espagos e
equipamentos para a praticas de atividades fisicas e contratagdo de recursos

humanos para acompanhamento e orientagéo.

O discurso do “lazer ativo” prega a adesdo a atividade fisica no
tempo livre como uma forma de manutengdo da saude, especialmente na
prevengdo de doengas crénico-degenerativas e diminuicdo do estresse.
Ultimamente esse prognostico do “lazer ativo” ampliou-se para as atividades
fisicas de aventura na natureza por considera-las formas prazerosas de estar
fisicamente ativo em meio ao desfrute da paisagem natural. Tal entendimento
foi observado desde artigos publicitarios de rede multinacional da industria
do fitness até periodicos especificos da classe médica. Porém, dois exemplos
sdo suficientes para ilustrar como o lazer na natureza é “medicalizado” na

forma de lazer ativo.

As aproximagdes buscadas entre pratica de atividades fisicas e uso
do tempo livre sugerem um movimento de justificagcdo do “lazer ativo” em
diferentes ambientes, tendo algumas argumentagdes, de cunho ideoldgico,
assumido fei¢des cientificas. Em tal articulagdo, seus teéricos enfatizam a
presencga da obtengdo da saude nas atividades de lazer, com subsidios sobre

0 quanto isso implicaria em beneficios aos praticantes.
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Em contrapartida, as criticas ao lazer ativo (ou ao paradigma
funcionalista que o fundamenta) sdo tratadas por autores de diferentes
matrizes, os quais abordam o lazer bizarro como uma abertura do
extraordinaria na vida (Pimentel, 2022), a tipologia e os niveis de tolerdncia
do lazer desviante (Loro; Pimentel; Gomes, 2020) e os dispositivos juridicos
que permitem aos individuos oscilarem entre o lazer canénico e o lazer
desviante na américa latina (Loro; Pimentel, 2023). Os estudos criticos,
visando enriquecer a discussao, ponderam sobre a necessidade de nao se
focar no lazer como remédio, mas nas relagdes sociais que nos levam a usar
o tempo livre para cuidar da salde ao invés de buscar resolver as causas
dos problemas. Também é necessario ampliar o entendimento de “ativo”
para todos os aspectos, ndo apenas o fisico, lembrando que o descanso e a

contemplagdo possuem sua dimensao ativa.

E importante frisar que ndo ha equivoco em considerar que o lazer é um
componente da qualidade de vida, sendo fundamental haver investimentos
nesse campo da vida social. Porém, justificar o lazer como algo bom, tal
como um medicamento ou uma esséncia positiva reforgaria o moralismo

sobre praticas nao-usuais, tidas como patolégicas.

A esse respeito Rojek (1999) é um autor seminal ao ponderar que as
acdes humanas outrora tidas como boas ou ruins (portanto, um padrdo moral)
passaram, a partir do século XVIII por um processo de leitura cientifica. Por
meio das mesmas, foram desenvolvidos métodos e linguagens que tirassem a
recriminagéo de condutas do campo religioso e dos costumes para um processo
de “patologizacao’, incluindo ai os lazeres. Logo, em exemplos, o consumo de
alcool, assistir a um filme pornografico, jogar um videogame violento e praticar
esportes de risco deixaram de ser fustigados apenas pela subjetividade afeita
ao certo e errado e passaram ao exame dito objetivo da medicina, da psicologia
e da psiquiatria, que podem diagnosticar essas opgdes (de lazer) como

comportamentos desviantes, frutos de desequilibrios e doengas.
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Eis que Rojek aponta para um paradoxo que merece nossa atengéo
em um debate sobre lazer e qualidade de vida. Para o autor, os préprios
estudiosos do lazer criaram uma cilada para si, ao acatar ingenuamente
essa patologizagdo dos comportamentos desviantes. Se, como apontado
anteriormente, o lazer é “vendido” como algo saudavel, como podem certos
lazeres estar associados a doengas? A solugdo dada foi nao considerar
ingestdo das drogas, o pornolazer, a catarse e a aventura vertiginosa como
opgoes de lazer. Assim, o objeto lazer foi reconduzido a sua condigédo
etimologica de coisa licita (licere), empobrecendo a compreensdo sobre

esse fendmeno.

E importante frisar que Rojek ndo advoga a legitimacg&o de qualquer
pratica antissocial e violenta. Esta preocupado com o esforgo em se atribuir
ao lazer apenas adjetivos positivos, como se, por meio dele, também nao
ocorressem disturbios, alienagdes, crimes, perversoes e outros problemas. O
lazer deve ser tratado, com imparcialidade (diferente de neutralidade), tendo
os profissionais e estudiosos estarem preparados tanto para suas benesses

como para seus aspectos sombrios.

Nas sociedades burocratizadas, o processo civilizatério contribuiu
para que se abrisse, gradativamente, mdo de agdes mais impulsivas (fora
da forma social). Essa abdicagdo, segundo Maffesoli (1997), contribuiu ao
esgotamento das pessoas que vivem no cinza diario. Presos a um padrado
de “qualidade de vida", elas acabaram perdendo a capacidade de “viver

qualitativamente”, vindo a constituir-se em:

Amontoados que ddo o sentido de vastos currais
humanos, onde os individuos, verdadeiros zoon politicon,
animais politicos, empanturrados, em boa saude,
bem-vestidos e perfeitos consumidores, perderam
o que qualifica os seres humanos. Qualidade que,
como veremos mais adiante, podem reencontrar nos
momentos de efervescéncia dos excessos esportivos,
musicais ou do lazer ndo-programado. Mas se trata
aqui de orgias que escapam justamente ao controle do
politico (Maffesoli, 1997, p. 52).
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Conforme insinuado por Maffesoli, essas praticas exalam uma forma
diferente de se encarar a saude. Isto porque é uma atividade na qual o
presente é muito valorizado. Deve-se viver “0 aqui e 0 agora” sem garantias
de um futuro. Embora ndo advogue o hedonismo, é importante refletir se as
orientagdes por lazer ativo ndo podem repercutir na diminuigdo da autonomia

humana, ampliando o medo.

Essas estratégias acabando ndo educando o sujeito para controle e
gestdo dosriscos. Originalmente risco se referia as chances iminentes de algo
levar a ganhos ou perdas, enquanto hoje predomina a referéncia apenas aos
aspectos negativos. Mas é necessario resgatar o sentido original lembrando
do quanto se recomenda, por exemplo, a caminhada na perspectiva que isso
resulte em saude, mas também a pessoa pode ser atropelada enquanto

atravessa uma rua.

Portanto, assumir uma resposta em busca de melhorar a qualidade de
vida, nos coloca em um mundo sujeito aos acasos. Como na loteria esportiva
apostamos —com base em probabilidades— em uma série de comportamentos e
praticas de lazer, buscando coisas boas, mas ha em tudo certa indeterminagao.
Por isso, é essencial ndo olhar o lazer ativo e o lazer desviante como praticas

gue obrigatoriamente nos levardo a resultados opostos.

Nao se trata de tomar a fundo a recomendacao pds-moderna de
Maffesoli (1997) em se abandonar o equilibrio e as praticas moderadas para
se consubstanciar entre orgias, excessos, efervescéncias e ludificagdes
nao-programadas. Porém, é coerente sua critica sobre o fato de as pessoas
negarem absolutamente tais coisas em nome de opgdes burocratizadas no
tempo livre. Em tais circunstancias, gradativamente, foram sufocadas as
acbes mais impulsivas (fora da forma social) em nome de uma receita de
qualidade de vida que nédo representa a eudemonia (o estar bem consigo
mesmo) de todas as pessoas. Essa abdicagdo, segundo esse autor,

contribuiu ao esgotamento das pessoas, que vivem no cinza diario. Presos
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a um padrdo de qualidade de vida, elas acabaram perdendo a capacidade de
viver qualitativamente, vindo a constituir-se em um amontoado de gente bem

alimentada, aparentemente saudavel, mas enfadada com a vida.

2 A EDUCAGAO PARA OS RISCOS NA INFANCIA

O fendmeno da violéncia em relagdo as praticas infantis de lazer,
embora longe de ser entendido como novidade, tem facetas diferenciadas na
atualidade. A esse respeito, sdo evocados fatores relacionados a: dificuldade
de agdo intersetorial nas politicas, distorgao de valores, aumento das formas
de violéncia simbolica baseadas no consumo, influéncia das novas midias,

diminuigcdo da coeséo e/ou coergdo familiar (Venas, 2008).

Em acréscimo, problematizando numa perspectiva mais ampla, se
poderia falar da restauracdo hodierna do irracionalismo no contexto da pds-
modernidade. E sabido que o projeto de modernidade pretendia que as acdes
humanas fossem baseadas efetivamente naracionalidade. Porém, os horrores
da Segunda Guerra demonstraram que a razao também poderia ser erigida
para fins irracionais. De tao racionalista a sociedade tornou-se indiferente e,
com isso, andbmala. Tal quadro pode ter sido decorrente contraditoriamente
em fungdo da pouca valorizagdo dos elementos sensiveis na educagao
contemporanea. Com uma formacgéo voltada para o sujeito autbnomo, com
visdo secular do mundo, a pulsd@o gregaria, de caracteristica ludica, que agia

como cola social foi se arrefecendo (Maffesoli, 2004).

Dadas essas consideragdes, ndo causa estranhamento que uma das
saidas apontadas tem sido a insergao de atividades ludicas nos projetos de
inclusdo social. O estabelecimento de experiéncias sensiveis ligadas ao jogo
e a brincadeira tem repercutido pontualmente para agdes cooperativas e no
controle da violéncia. Porém, é fundamental questionar se a propria estrutura

repressora das instituicbes governamentais, como a escola, cuja natureza
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é disciplinadora dos corpos (Foucault, 2003), j& ndo inviabilizaria qualquer

perspectiva anti-bullying.

De fato, possivelmente o ltdico, como mera agéo funcional ou como
recreio catdrtico, é algo contraproducente. Pode-se falar que ha uma tentativa
de compensar a violéncia (escolar, esportiva, comunitaria) com um ludico
adestrado, insuficiente, porém, para garantir que se propague a violéncia
infantil de forma generalizada: uns contra outros. Afinal, é sabido que nos
ambientes de atengéo a crianga, até por protegdo de seu corpus magister,
acabam por reprimir a paidia, isto é, as agdes espontaneas e imprevisiveis
no campo do lddico. Tal disciplina, se heterodeterminada, tende a repressao;
e tudo o que é represado tende a libertar-se por sutilezas (desobediéncias
sutis) ou violéncias. Em ambos os casos a violéncia simbdlica aplicada pelas

instituigcdes alimenta reagdes equivocadas.

Todos esses fatores agem sinergicamente para conferir a violéncia
escolaro status de um problema de dificil resolugao. Retomando sobre o lidico
como elemento de refreamento da violéncia, e do bullying em particular, ndo
se trata aqui de negar os resultados obtidos, mas de alertar para a dialética
desse processo, pois, se jogos e brincadeiras podem ser positivos no controle
da violéncia, ndo se pode ter um entendimento utilitarista, compensatério,
moralista e romantico dessas manifestagdes como se elas ndo carregassem

também o seu aspecto socialmente negativo.

Em suma, ha um aspecto dual no lidico em relagdo as violéncias, pois
tanto se vé a diminuicdo da violéncia no bairro quando a escola é aberta para
o lazer de fim de semana da comunidade ou programas como Programa
Segundo Tempo (PST) e Programa Esporte e Lazer da Cidade (PELC) quanto,
por outro lado, sdo trazidos relatos de que a escola recebe violéncias iniciadas
em situagdes festivas, esportivas ou recreativas. Logo, violéncias podem
ser minimizadas ou oportunizadas pelo momento de ludicidade. Sobre

isso, podemos recordar que se o0 mesmo hoje é visto como solugdo para a
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violéncia, outrora ja foi interpretado, por muitas décadas, como balsamo para
o trabalho (Pimentel; Lara, 2009).

Dadas essas consideragdes, buscamos trazer uma contribui¢cdo para
a discussao das violéncias relacionadas ao ludico. Porém, ndo se trata
de analisar as causas da violéncia, suas consequéncias ou estratégias de
combate por meio do lddico. O presente texto deparara-se com um tipo
particular de violéncia, os acidentes infantis, que tem consequéncias para a

salde publica, com impactos nos dispositivos juridicos e pedagogicos.

0 acidente é uma violéncia contra a crianga? Como acidentes causados
por brincadeiras infantis podem ser tomados como violéncia? Considerando
que o jogo é meio de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, mas
propicia acidentes, é importante questionar se as atividades ltdicas ensejam
uma oportunidade para aprendizado e controle dos riscos. Por riscos
entenda-se seu sentido moderno: como probabilidade de uma agao causar
uma consequéncia (no campo da saude, geralmente se pensa nos danos

estatisticamente provaveis).

Conforme Minayo (2006) os acidentes também sdo considerados
violéncias porque tem causas em relagdes desiguais de poder. Violéncia é um
termo polissémico com a globalizagao, pois inclui diferentes manifestagoes
desde a violéncia politica, social e auto-infringida até a violéncia contra a
crianga. Os efeitos da violéncia podem afetar a saude individual e coletiva,
considerando os custos que suas sequelas trazem. Os acidentes sao
particularmente uma forma de desigualdade e, portanto, de violéncia
contra a crianga em funcdo de ela possuir menos mecanismos de defesa,

especialmente a crianga pobre e do género feminino.

No Brasil acidentes séo a principal causa de morte de criangasde1a 14
anos. Por ano, mais de 3.300 criangas morrem por esse motivo e outras 112
mil sdo internadas em estado grave (Crianga Segura, 2009). Segundo dados

do Ministério da Salde, quedas, sufocamentos, queimaduras, afogamentos
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e intoxicagdes que ocorrem acidentalmente dentro de casa séo as principais
causas de morte infantil no Brasil na faixa etaria entre 0 e 14 anos. De acordo
com dados do DataSUS, do Ministério da Saude, o pais registrou 1.616 ébitos

de criangas por acidentes domésticos nos anos de 2020 e 2021 (Brasil, 2022).

Isso interessa a escola nao somente porque ela comporta playgrounds,
quadras poliesportivas e outros espagos que podem oferecer perigos, mas,
sobretudo, porque na sociedade marcada pelos riscos, o aprendizado de
como geri-los comeca a interessar como objeto de educagao, particularmente

nos paises centrais (Costa; Correas, 2005).

A abordagem sobre os riscos lidicos na infancia se da no intuito de
refletir sobre bem-estar das criangas e o bom uso dos espagos e equipamentos
para a pratica de suas agdes ludicas. Para tratar dessa questdo, foi feito
um debate multidisciplinar com a literatura sobre as principais causas
de acidentes com criangas, finalizando com um estudo de caso sobre a

brincadeira de soltar pipas e sua criminalizagdo quando do uso de cerol.

3 LAZERES INFANTIS TUTELADOS

No Brasil a mortalidade infantil diminuiu 12% em cinco anos,
representando um avango das politicas publicas de combate a desigualdade
social. Porém, quando um problema de primeira ordem decresce, outros
menos gritantes acabam por serem notados e comegam a incomodar como
prioridades. Em relagdo a infancia, os acidentes causam apreensdo. Os
levantamentos apontam que 16 criangas morrem e 380 sao hospitalizadas
por dia em decorréncia de acidentes. Os meninos estdo mais sujeitos as
mortes e hospitalizagdes do que meninas, sendo que os meninos de 5a 9
anos poderiam ser tidos como uma espécie de grupo de risco. A letalidade
é de 8,2 dbitos por mil acidentes (Laurenti; Mello Jorge; Gotlieb, 2008; Mello
Jorge; Koizumi, 2004).
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Os dados epidemioldgicos no Brasil comegcam a avangar, incluindo
o estabelecimento de entidades ndo-governamentais preocupadas com a
questdo, como a Associagao Férias Vivas e a ONG Crianga Segura. Havia
caréncia de estatisticas confidveis, tanto pela falta de recursos para formacao
dos bancos de dados como pela ma estruturagao e preenchimento das fichas
de atendimento as urgéncias. Gragas ao trabalho desses grupos e a melhoria
dos investimentos governamentais, o pais comeca a ter referencias mais

exatas de quais sdo os principais acidentes e como ocorrem.

Sabe-se, por exemplo, que o risco é quadruplicado quando uma crianga
cai de brinquedo com mais de 150 cm. O patio concentra 40% dos acidentes
na escola. Esportes, jogos e brincadeiras estdo associados a 38,5% dos
acidentes e sdo a principal causa em toda a infancia, seguidos por acidentes
domeésticos (especialmente com cozinha e eletricidade) e atropelamento.
Porém, os 6bitos sdo predominantemente causados por diferentes fatores e
que variam conforme a faixa etaria: asfixia (até 1 ano); afogamento (1 a 4; 10
a 14); atropelamento (5 a 9 anos) (Laurenti; Mello Jorge; Gotlieb, 2008; Mello
Jorge; Koizumi, 2004).

Em 62,3% dos acidentes as criangas encontravam-se sozinhas ou com
outra crianga contra 19,7% das vezes em que a mae estava presente (Unglert
et al., 1987). Considerando que, na atualidade, os acidentes sdo a principal
causa de 6bitos de criangas maiores de um ano, educadores se questionam
se as criangas devem brincar sozinhas. Aqui é recorrente a ideia de que a

crianga ndo possui nogao de perigo.

Porém, se concordarmos com Foucault (2003) sobre a tutela
controladora ser uma violéncia a medida que reproduz a légica das prisdes,
com sangdes a liberdade e formas de punicdo ao comportamento desviante,
como pensar uma escola segura, que proteja contra os acidentes, sem ser
cerceadora a ponto de conter as descobertas das criangas? Nao existe

ponto de equilibrio e nesse sentido hd sempre o problema do excesso que
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transbordard em violéncia contra a repressdo ou da caréncia que alimenta o

descontrole selvagem do “deixar fazer”.

Importa ao educador pensar, portanto, em opgdes e consequéncias.
Antes, porém, vale recorrer a Elias (2001) para quem, de forma configuracional,
vé um processo civilizatério nessas medidas de protegdo a vida. A medida
que uma sociedade evolui, aumenta o controle sobre a vida. Isso significa a
exclusaoouvigilanciade atividades queimpde perigo. O controle da civilizagao
gera necessidade de catarse do cotidiano, pois os impulsos necessitam de
um escape socialmente aceito. Para Elias, tais descontroles controlados
da realidade se dariam em atividades miméticas, com a presencga de risco
imaginado (gerando emogé&o), mas com operadores controlando o risco.
Numa partida de futebol, haveria o arbitro; numa brincadeira o recreador; num
esporte de aventura, o instrutor. Pairando sobre todos, haveria a regra do jogo

para manter a delimitagéo entre realidade e ludico.

Talvez nessa teoria ja surjam alguns elementos para se pensar a
importancia do jogo, como diria Freud (2006), para desviar as pulsdes
antissociais e evitar problemas maiores ao convivio social formal. Porém,
nesta perspectiva, sobra pouco espago para o jogo se manifestar como
possibilidade de mediagéo entre o saber da crianga e a cultura historicamente
construida. Logo, ao educador e aos administradores escolares cabe discernir
as variadas facetas que o ludico pode tomar: educar, expurgar, sociabilizar,

divertir, entre outras possibilidades.

A presenca de jogos e brinquedos miméticos, que reproduzem com
maior seguranga situagdes de risco, parece favorecer uma educagao para
os riscos. Na atualidade, ndo somente os esportes de aventura sdo uma
oportunidade para as descobertas acontecerem sob sistemas e ambientes
seguros, mas os préprios equipamentos de simulagdo e jogos virtuais sao
ferramentas Uteis para serem feitos niveis de dificuldade apropriados ao

desenvolvimento infantil. A atragdo da crianga pela vertigem parece ser uma
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constante antropoldgica, visto que os balangos, por exemplo, existem desde
os helénicos e os conhecidos “parquinhos” permanecem atraindo as criangas,

trazendo desafios e propiciando a crianga arriscar-se.

Tem-se, portanto, o problema ja observado do equilibrio dindmico
entre seguranca e liberdade. Em consequéncia, ao remeter ao papel da
educagao em promover a autonomia do sujeito para intervir na sua realidade
com criticidade, também retornamos ao risco e a gestdo dos riscos. Como
manter a crianga protegida dos riscos sem violentar sua liberdade? A leitura
tradicional consiste em acreditar que um sistema é protegido contra acidentes
se houver obediéncia a procedimentos e normas. Os eventos indesejaveis
decorreriam de comportamentos inadequados, cuja origem, em parte, provém
da personalidade do faltoso. H4 um “jeito seguro de fazer”, suficiente para o

individuo antecipar-se aos acidentes.

Para a abordagem tradicional de segurancga é fundamental a busca por
conhecimentos que permitam a antecipagao aos fatores de risco que podem
originar acontecimentos casuais. Uma vez sendo possivel conhecer a priori
esses agentes, a salde e vida seriam preservadas com a ajuda de melhorias
tecnolégicas, normas de conduta, treinamentos avangados e sangodes
disciplinares. A tendéncia diante dos erros é considera-los como decorrentes
de falhas humanas. Como parte ndo confidvel do sistema, o ser humano é

visto como principal causa da inseguranga (Almeida, 2006).

Longe de resultar em tranquilidade, essa forma tradicional de lidar
com a seguranga possui resultados estéreis, pois ndo muda o sistema.
Acaba apenas por culpar e punir as vitimas, mostrando quais treinamentos
e normas se fizeram ausentes no evento. Para Almeida (2006), esse tipo
de compreensao pode ter raiz no préprio entendimento de destino, comum
as sociedades mais ingénuas, para o qual os danos seriam decorrentes da
vontade divina e, portanto, merecidos. Na atualidade, apenas se deslocaria o

acidente do acaso para o descaso do individuo.
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Essa forma de conceber o acidente é condizente com o processo
civilizatério da modernidade, a qual toma como pressupostos universais a
individualidade e a autonomia do ser social. Nesse sentido, ha investimentos
na capacidade das pessoas realizarem escolhas conscientes. A mensuragéo
e mapeamento dos riscos levariam a tomada de decisdo com controle das
condicdes, incluindo ai as diferentes alternativas possiveis frente aos perigos
identificados. Estariam subdimensionados, nesse entendimento tradicional,
coisas como os sentimentos, emogdes, a subjetividade, os medos, os desvios

do padrao e as histdrias de vida.

Indo ao encontro dessa critica, Ayres (2004, p. 82) constata, em relagdo
as iniciativas de gerenciamento dos riscos na saude publica, a dificuldade
dessas praticas de se mostrarem racionais, sensiveis as necessidades das
pessoas e cientes dos proprios limites. As estratégias reguladoras seriam
limitadas porque apontam apenas para uma “gestéo individual dos riscos a
integridade e desempenho funcional do corpo”, esquecendo de aspectos ndo
racionais na experiéncia com o risco e os agravos. Enfim, como o horizonte
normativo da saude publica exacerbou uma racionalidade estritamente
cientifica (racionalista), as emogdes, a comunidade e a particularidade sdo
menosprezadas enquanto se observa, por outro lado, a “persisténcia do

carater individual-universalista do cuidado em saude”.

Desta forma a relagao da pessoa com o risco € comumente tratada
na generalidade. Segundo Almeida (2006) existe uma relagdo entre
desconhecimento sobre as causas de acidente e a responsabilizagédo
das vitimas. Para reverter esse quadro, seria necessdrio ampliar a andlise
para outros tipos de fatores causais. Acredita-se que se sempre as coisas
funcionassem na situagé@o normal, acidentes ndo poderiam ocorrer. Como
diz o autor “a ocorréncia de um acidente sempre exige o surgimento
de alguma mudanga ou variagdo no funcionamento do sistema sem

acidentes. Como consequéncia, analisar um acidente é identificar essas
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mudangas e as condi¢des desse sistema que permitiram as suas origens”
(Almeida, 2006, p. 191).

Porém, quando se observa os padrdes tomados como condicao ideal,
aquela preexistente ao acidente, se percebe que, nas origens de um acidente,
é possivel encontrar agdes imprudentes as quais ‘deram certo’ em diferentes
vezes. Em tais casos, Almeida (2006) sugere uma maior atengdo nas razbes

da presencga dessas praticas inadequadas por muito tempo.

Por outro lado, a abdicacdo da liberdade em troca de garantias de
segurancga, também cria disfungdes. Aqui ndo se esta advogando a liberdade
selvagem pela qual o homem se torna lobo do préprio homem. Tal situagédo
degenerada, sem duvida se reflete na violéncia simbdlica e fisica. Todavia
ha de se perguntar se a castragdo dos impulsos ltdicos também nao é uma
violéncia que gerara dois grupos perigosos. De um lado, pessoas reprimidas
que reproduzem os controles sobre os outros e, de outro, sujeitos que se
marginalizam e exacerbam sua revolta também reproduzindo violéncias em

descontrole.

A esse respeito, Rojek (2005), para ilustrar, analisando os lazeres
desviantes, concebeu que certas pessoas ao se sentirem desnorteadas
em um mundo complexo e perigoso, fazem do lazer doméstico uma fuga
individual da realidade, com possiveis consequéncias para sua saide mental.
Tais pessoas flcam muito suscetiveis as exclusdes, sofrendo bullying e
assédio moral de forma a gerar quadros psicéticos e antissociais. Algumas
delas ainda irdo reproduzir a violéncia, por meio de cyberbullying ou grupos

extremistas.

Para sintetizar essas inquietagdes, tomemos a pratica de soltar pipas
(recebe outros nomes como papagaio ou cafifa, conforme a regido do
pais). Tal atividade é associada a amplos espacgos e aos periodos de férias
escolares. Com o processo de crescimento das cidades, os locais adequados

para brincar ficaram restritos, impondo novos perigos como eletrocutar-se
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ou machucar motociclistas. Reiteramos que o agravante sdo os prejuizos da
pipa com cerol (substancia com cola e vidro) misturado as linhas. O cerol
permite “cortar” a linha da pipa de outras pessoas, sendo um troféu a pipa que
se solta. Em acréscimo, criangas sa@o atropeladas, pois correm mantendo os

olhos fixos no céu em busca desse objeto.

Ha insofismavelmente uma participagdo de escolares nos acidentes.
Eles, portanto, estdo praticando uma violéncia em potencial e poderiam ser
advertidos antes das férias. Porém, ndo se trata de meramente repassar
regras e normas de conduta, como: ndo correr, nao usar cerol, ndo empinar
em local inadequado e, se possivel, abandonar essa brincadeira. Caberia aos
educadores um trabalho articulado para pedagogizar esse conhecimento em

niveis mais criticos.

As pipas constituem-se patriménio universal da ludicidade humana.
Como construgdes histéricas estdo sujeitas as inovagbes tecnoldgicas,
enquanto no imagindrio coletivo o nudcleo duro se preserva: o sonho humano
de voar. Em nossa sociedade, o uso das pipas possui uma dimensao
competitiva, mas, na logica capitalista, se faz do cerol o simbolo do vencer a
todo custo. A esse respeito ndo ha mediacgao plausivel, pois se trata de uma
arma que atinge passaros, motociclistas, ciclistas e, conforme registros, até

paraquedistas e aeroplanos.

Na atualidade, soltar pipas com cerol é crime em oito unidades
federativas; sendo que, emtodo o pais, se tornou preocupagao entre empresas
de eletricidade, secretarias de salde e agéncias de transporte aéreo. O perigo
desse tipo de coibi¢do é sua ineficacia. O acidente pode ocorrer longe de
onde se esta soltando a pipa. O fato de ser de dificil identificagdo de a quem
pertencia a linha que causou o acidente, amplia tanto a impunidade quanto a

visualizagao pelo ‘pipeiro’ do mal por ele produzido.

Porém, vale lembrar que ndo existem dados sobre as linhas, mesmo com

cerol, ndo matarem e ferirem no passado. Os praticantes possuiam espagos
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publicos em quantidade e acessibilidade, o transporte por motocicleta (e
outros meios) néo era tdo veloz e volumoso. Enfim, a sociedade e o plano
urbano mudaram, levando a brincadeira de soltar pipa a marginalidade
porque outras demandas se constituiram como prioridades. Logo, se o soltar
pipa pode ser uma violéncia que a crianga pratica, ndo tendo consciéncia dos
perigos relativos a prépria vida ou dos outros, se deve considerar, por outro
lado, que ela teve seus locais de pratica reduzidos pela caréncia das politicas

publicas de lazer.

Antes brincadeira popular inofensiva, empinar pipas acabou adquirindo
feicOes ilicitas especialmente para quem ja se encontra segregado, como
no caso das criangas residentes em favelas, onde o espaco livre (outdoor)
€ quase inexistente e o pouco custo da pipa ‘compensa’ o risco. Assim, a
invencdo penal da pipa como violéncia apenas abriga mais pessoas no
campo da marginalidade, numa ampliagé@o do leque de agdes ludicas coibidas
em lei, mas sem efeito pratico. Antes fossem realizadas politicas sociais
para as criangas terem alternativas ou se intensificassem as intervengdes

pedagogicas no ensino ndo-formal e formal.

Neste sentido, sdo bem-vindas iniciativas como de Bisconsin (2009)
que, em escola publica no Parand, buscou engajar a comunidade no cotidiano
da escola, a fim de trabalhar valores por meio da aula de Educagéo Fisica.
Considerando que havia local apropriado na comunidade, a pipa era uma
alternativa efetivamente praticada. Mas havia necessidade em ressignificar
aquela pratica. A professora elegeu dois valores: 1) cooperacdo - por meio
da construgdo coletiva; e 2) compromisso - em ndo usar cerol. Uma de suas
estratégias foi conversar com os alunos sobre o uso do cerol na pipa. A fim
de valorizar os aspectos positivos daquela pratica, formulou um encontro
chamado “Fizemos juntos” onde cada aluno poderia trazer alguém da familia

ou um amigo da escola para auxilia-lo na confecgao.
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Em suma, os programas de lazer podem contribuir para que os alunos
tenham acesso a técnica de construgdo e conducgdo das pipas, as formas
administracdo dos riscos inerentes a essa pratica, e a reflexao ética sobre o

imperativo em banir o cerol da brincadeira.

O caso da pipa, por sua vez, € um exemplo razoavel para retomar as
discussoes iniciais do texto. Este terceiro caso ilustra o que ocorre quando o
interesse juvenil por integragdo ndo passa por uma canalizagao, democratica
e participativa. Emrelagé@o ao uso de atividades ludicas na educagéo contraria
as violéncias, ela encerra o bem e o mal. Soltar pipa ndo possui em si nenhuma
moralidade prépria, mas é a mediagédo docente, como exemplificado acima,
promovendo conscientizagdo sobre os riscos implicitos nessa pratica

corporal que a torna objeto e meio de educag@o emancipatoria.

Assim, podemos concluir que a sociedade ocidental veio
experimentando um refinamento nas sensibilidades sobre o que seja violento
e perigoso para cada individuo. Considerando os direitos da crianca (lazer,
educagdo, seguranga, entre outros) como parte desse processo, a escola
se preocupa mais efetivamente com os riscos a qual cada pessoa esta
submetida. Pode-se considerar que a crianga sofre, mas, também, produz
violéncias, devendo ser educada e auxiliada para posicionar-se criticamente
como pessoa, a medida de sua autonomia. Esse é um aspecto problematico
quando a crianga precisa aprender a lidar ativamente com a prevengao de

acidentes no seu cotidiano, visto que eles podem representar violéncias.

A priori o “lazer de risco” ndo possui em si nenhuma violéncia ou
periculosidade inerente. Sdo suas relagdes com o tempo e o espago que
permitem a essas praticas significarem na cultura e se ressignificarem
na histéria. Portanto, sdo passiveis de movimento. E na atencdo a essa
maleabilidade que, no plano da emancipacao educacional, o professor pode

valer-se da mediagéao escolar e potencializar o lidico como objeto e meio de
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educacdo. Ndo ha garantias em se tratando do ludico. E uma aventura com

Seus riscos.

Todavia, considerando o contexto da globalizagdo, se vive a
intensificacdo dos riscos na contemporaneidade. Noutras palavras, se
lida com um cenario de probabilidades, onde saber correr riscos exige
administragdo ou gestao. Mais que proteger as criangas dos riscos, é
importante ao educador analisar as violéncias geradas por esses fendmenos,
de forma a orientar seus alunos para suas origens, possibilidades de agir

perante 0s mesmos e as consequéncias provaveis de cada agao.

A recente pandemia do COVID-19 e as alteragdes no calendario escolar
e no modo das escolas organizarem-se, incluindo aulas remotas, € um evento
tipico da necessidade em administrar os riscos, da importancia de condutas
seguras e da impossibilidade em ficar imune as consequéncias de nossos
atos. Enxergar para além das condutas individuais e saber politicamente
gue esses riscos e violéncias possuem fatores agravantes e atenuantes é
um aspecto igualmente importante, mas ainda pouco ousado no ambiente
escolar. Portanto, olhar o “brincar arriscado” como uma tecnologia de si, é a
garantia do direito ao risco, numa perspectiva emancipadora de subjetivagao,
mas que pode ser diferente do modelo neoliberal empreendedor da conduta

de risco e também equidistante das tutelas asfixiantes.

Em outras palavras, as tecnologias de si sdo praticas de reflexdo
voluntarias através das quais os individuos procuram transformar a si
proprios, fixar-se regras de conduta e modificar-se na sua singular forma de
ser. As formas de subjetivagcao sdo criadas por meio de técnicas utilizadas
pelos individuos sobre si e sobre a sua agao. Isto significa que as tecnologias
de si designam dispositivos de autogoverno, exercidos sucessivamente sem
o imperativo de haver quem governe diretamente a conduta de cada um
(Foucault, 2020).
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A construcdo das tecnologias de si, em uma perspectiva foucaultiana
(Degenszajn, 2004), é representada como o conjunto de tecnologias e
experiéncias do processo de (auto)constituigdo e transformacgéo do individuo,
que influencia na definicao dos individuos de maneira ativa, nao por técnicas
inventadas por ele mesmo, mas por esquemas que lhe sdo propostos e

encontrados nas culturas ou que Ihe sdo impostos pelos grupos sociais.

Analisar a construgéo das subjetividades, por intermédio das praticas
do ambito do lazer significa, portanto, reavaliar permanentemente o contato
entre as tecnologias de dominagé@o sobre os outros e as tecnologias de si
(governamentalidade) (Foucault, 2010). Talvez a constituigdo democratica ao

lazer exija “renunciar a si mesmo” — uma ruptura decisiva.

APONTAMENTOS FINAIS

Concluimos este capitulo alertando gestores e educadores sobre a
sutileza com que somos atravessados pelo policiamento moralista e como
tal mecanismo afeta o usufruto do lazer, entendido aqui como um campo de
tecnologia de si. E necessario resguardar o direito ao lazer amparado no direito
a liberdade, pois assim o lazer pode se referir as escolhas de cada pessoa
sobre o que fazer (ou néo fazer) no seu tempo livre, considerando que tais
opgoOes repercutem coletivamente e, reciprocamente, nunca estdo isentas de
influéncias da moral vigente e determinantes materiais. Esse é o lazer ético,
fruto das opgdes pessoais. Ja o lazer que é objeto das politicas setoriais
e intersetoriais deve se pautar no Estado de direito, constitucionalmente

organizado.

E adequado que as politicas do lazer, se voltem para a integracio
intersetorial e ataquem a problematica do lazer a partir da base, entendendo
que a politica publica possui uma dimensao educativa e, portanto, requer uma

postura pedagdgica correspondente. Enfim, educar é uma prerrogativa para
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se fazer politica publica de longo prazo, o que ndo condiz com repressao.

Descriminalizar o lazer, portanto, é resgatar a dimensao educativa das politicas.

Para tanto, o gestor das politicas ndo deve confundir a dimensao
moral, particular, com a dimensao politica, que cuida do bem comum e
permite que as diferentes praticas possam ocorrer uma vez resguardados os
direitos comuns. Sem a andlise rigorosa dessas manifestagoes diferentes, se

perpetuaria os discursos dominantes.
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0S CAMINHOS PARA A CONSTRUGAO
DO ESTADO DO CONHECIMENTO DA
PESQUISA “LITERATURA ORAL AFRICANA
E AFRODIASPORICA: CONSTRUINDO
MEMORIAS COM CRIANGAS QUILOMBOLAS
DO LITORAL NORTE DO RIO GRANDE DO SUL’

Ana Paula da Cunha Gées’
Maria Cristina Schefer?

INTRODUCAO

Amaioriados estudos de analisedalLein.®10.639/2003, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, identifica dificuldades na sua implementacdo em salas de aula.
Antes que avancemos pelas escolhas das analises feitas e seus resultados,
é preciso iniciar esse texto com a defesa da referida lei, que ndo apenas se
apresenta como uma politica de agéo afirmativa, mas que subverte a légica
de uma igualdade abstrata. Ndo é mais possivel permitir a indiferenca do
Estado brasileiro, tampouco das instituicoes escolares e seus curriculos que
seletivamente escolhem que historia contar e como. Este movimento seletivo
dos curriculos ndo é uma novidade para as ciéncias da educacgao, o que nao
nos autoriza ignorar as praticas docentes quando “omitem e/ou distorcem
a Historia e Cultura dos africanos e dos negros brasileiros” (Silva; Gomes;
Régis, 2018, p. 22).
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Os resultados observados na construgao do Estado do Conhecimento
da referida pesquisa nos convocam a valorizagdo da cultura africana e
afrodiaspdrica dentro dos espagos escolares, por intermédio do universo
rico dos contos oralizados e com uma analise a “margem da experiéncia
eurocéntrica” (Asante, 2009, p. 93). Essa andlise visa encontrar historias
que preservem as experiéncias vividas, os comportamentos, a organizagao
coletiva e uma ética relevante para os contemporaneos e posteros da

comunidade negra.

Os contos africanos se comportam como instrumentos de manutengéo
da memoéria dos povos africanos, seja na Africa ou na didspora, ja que nesses
dois contextos o que se viu foi regimes coloniais impondo a cultura africana
linguas e habitos muito diferentes dos seus povos nativos. Em paises como o
Brasil, a cultura africana foi sufocada ou colocada a margem dos projetos de
identidade e da educacéo formal. A prova disso esta nas dificuldades ainda

percebidas em estudos sobre as determinagdes da Lei n.° 10.639/2003.

1T RELATOS DAS PESQUISADORAS E OS CAMINHOS DA
PESQUISA

Esta é uma pesquisa que comegou em 2020, quando houve o ingresso
para o Projeto de Extensdo Afrocontos, extensdo universitdria do Grupo
Educagdo Diversidade Etnico-racial e Direitos Humanos (GEDERDH) da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (Uergs). Ao mesmo tempo, fui
admitida como bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia, o Pibid. As duas experiéncias, de maneiras distintas, oportunizaram
o contato com conhecimentos teéricos e metodoldgicos acerca da literatura
escrita e oral. No Pibid, os contos foram elencados como uma das estratégias
de alfabetizacdo e letramento. J& no projeto Afrocontos, as intengdes
extrapolaram o conceito amplo dos contos, e fui apresentada a Literatura Oral

Africana. O resultado dessa experiéncia foi a construgao de um video book
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que traduziu os resultados da pesquisa sobre educagao antirracista, fazendo
uso de sete contos da obra ‘A Africa recontada para criangas’, de Avani Souza

Silva (2020), uma antologia de contos e fabulas de paises africanos.

A época, a primeira estranheza estava relacionada ao termo 'literatura
oral’, encarando-o como um erro semantico, uma incompatibilidade do
campo conceitual. Os exercicios de andlise comprovaram minha ignorancia,
e a virada de chave foi perceber que os livros ndo conseguem mensurar o
impacto que circundam os contos orais, tampouco a relagdo que os povos de
prevaléncia oral mantém com a palavra falada. Minha critica ndo se relaciona

com os alcances da escrita, mas a ideia de superioridade que damos a ela.

Segundo o Grupo de Trabalho (GT) 26-A, constituido por representantes
do Tribunal de Contas do Estado do Rio Grande do Sul (TCE/RS) e diversas
outras instituigdes que investigam o cumprimento da Lei n.° 10.639/2003 no
estado, “embora 92% dos municipios respondentes afirmem cumprir a Lei (...)
56% tem auséncia de legislagédo especifica municipal e 97% dos municipios
ndo possuem Conselho de Igualdade Racial.” (TCE/RS, 2021, p. 12). Diante
desses numeros, o que perceberemos com outros estudos é que ha uma
distancia muito grande entre afirmar cumprir a lei e o que se estabelece nas
praticas escolares. Algumas experiéncias que acumulei também revelaram

essas deficiéncias.

Durante o ano de 2022, foram realizas algumas palestras em municipios
do RS, junto a Prof.2 Dra. Isabel dos Santos. Visitamos diferentes municipios
que guardavam entre si apenas uma caracteristica em comum: todos foram
notificados pelo TCE/RS por ndo cumprirem o artigo 26-A da LDBEN. Um deles
foi especialmente marcante. Quase duas horas apds iniciar nossa fala, fomos
indagadas se havia real necessidade daquela conversa, visto que, para os
docentes, o racismo era questdo ja superada. Meu primeiro sentimento nao
foi necessariamente uma surpresa, mas de desconforto ao ouvir de nossos

pares um discurso equivocado a respeito das politicas de agao afirmativa, ou
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quando o racismo, de tao enraizado, se manifesta na ndo validagédo da fala de

duas mulheres negras.

Em um pequeno recorte, destaco o que pude presenciar nesses
encontros, em que alguns professores e professoras: (a) ndo sabiam onde
encontrar referenciais tedricos sobre a histéria e a cultura africana; (b) sdo
oriundos de uma educagdo formal que nao foi pressionada por cédigos
normativos com os quais contamos atualmente; (c) na condigdo de
autodeclarados brancos, ndo se sentem autorizados a falar das questdes
das populagdes afro-brasileiras e africanas; (d) ndo reconhecem a cultura
negra para além da danca, comida ou folclore, desconhecendo campos
cientificos e as contribuicdes do continente africano para o resto do mundo;
(e) supunham que a escola, enquanto lugar de acesso a todos, oferece as

mesmas condi¢des de aprendizagem aos seus estudantes, brancos e negros.

No dltimo item elencado, podemos identificar a faldcia de que
os codigos normativos nos bastam, uma ideagdo do sistema mundo,
responsaveis pelas alteridades que nos dividem, ao mesmo tempo em que cria
as impossibilidades de percebé-las, excluindo “a hibridez, a multiplicidade, a
ambiguidade e a contingéncia das formas de vida concretas.” (Castro-Gémez,
2005, p. 80). O que impede professores e professoras de se colocarem a

disposi¢ao do debate antirracista?

Para responder essa pergunta, acompanharei o pensamento de Silvio
Almeida, que acredita que a dificuldade reside na inabilidade em compreender
0 que é o racismo, como ele opera e como a escola também contribuiu para
a construgao de pessoas racistas. No ano de 2018, Almeida foi convidado
a palestrar no Centro de Formagao da Vila (CFV), em Sao Paulo, e debateu
sobre o paralelo entre o racismo e a histéria da educacao brasileira. As
informagdes que apresento abaixo estdo registradas em material audiovisual,
de responsabilidade do CFV, mas também se encontram na obra de Almeida
(2019).
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Apalestrainiciacomodesabafode Almeida, querelataterencontrado
apenas textos que idealizavam a educacgao brasileira e ndo apresentavam
nenhuma andlise acerca das auséncias negras nas instituicdes formais

de ensino.

De fato, ndo é uma tarefa facil encontrar na historiografia brasileira
obras que apresentem as estratégias da populagao negra por instrucao, ja
que, por muito tempo, foram impedidas pelo Estado brasileiro de ocuparem
os bancos escolares. Nao estou me referindo, tampouco Almeida (CFV, 2018),
a impossibilidade de acessar esses cédigos legais, mas a insuficiéncia de
material critico ao sistema escolar do pais e a como as politicas publicas
foram pensadas e materializadas com o intuito de prejudicar essa populagdo

considerada de segunda categoria.

No video, Almeida faz a seguinte afirmativa: “N6s, da educagao, temos
o habito de enxergar a questdo racial como algo estranho a educacao.
Acreditamos que, de alguma maneira, a educagdo é um tipo de antidoto
para o racismo e os males do mundo.” (CFV, 2018). Ele desromantiza toda
a docéncia e a coloca sob o espectro da realidade, sem duvidar do poder
transformador da educagao, ja que esta é um processo de constituigdo de
sujeitos e com importantes contribuicdes na vida social. No entanto, esses
aspectos devem estar atrelados a um compromisso politico que, infelizmente,

estd desaparecendo das escolas.

Formacgoes precarias da nossa profissdo ndo nos permitem ver que,
sem a escola, o racismo nao teria como se materializar. Segundo Almeida
(2019), o racismo faz parte de todos os projetos e processos educacionais
e, portanto, é naturalizado. Ndo sabemos identifica-lo como um problema,
ou pior, o tratamos como um problema externo aquilo que queremos fazer.
Quando professores e professoras falam sobre raca, seria fundamental
que tivessem a ampla nogdo de que se trata de uma tecnologia de poder,

que estabelece e justifica os meios de intervengéo e controle social. Raga
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responde a contextualidade e a histéria, ou seja, raca é uma concepgéo
moderna; antes da Modernidade, ndo conseguiriamos reconhecer o termo

raga como noés o conhecemos hoje (CFV, 2018).

Se oracismo estivesse superado, ou se a escola cumpre o seu papel por
meio da simples concessao de matriculas a todas as pessoas, ndao haveria a
necessidade da mobilizagdo de um érgao fiscalizador para apontar as falhas
no cumprimento da Lei n.° 10.639/03. O argumento das oportunidades iguais
se apoia no conceito de meritocracia, mais um método que invisibiliza, por
exemplo, o atual percentual de pessoas negras nos grupos dos mais pobres.
Setenta e trés por cento desse grupo sdo negras; quando falamos de extrema

pobreza, esses nimeros aumentam, passando para 77%.%

Nossas escolas ainda falham na socializagado da Histéria e da Cultura
afro-brasileira e africana, parte de uma heranga escravocrata e da auséncia,

muitas vezes, de um corpo docente preparado para essa tarefa.

2 TEXTOS ANALISADOS PARA O ESTADO DO CONHECIMENTO

Com o intuito de reunir estudos sobre a Literatura Oral Africana, foi
decisivo para a pesquisa investigar as producdes académicas que nos
ajudassem a compreender como vem sendo a atuagao docente na Educacgao
Basica em relagdo a inser¢cdo da Histéria e da Cultura afro-brasileira e
africana. As buscas ocorreram no Portal de Periddicos da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e foram iniciadas
com o uso dos descritores ‘Literatura Oral Africana’ e ‘Educacao Basica’, a
fim de alcangar os estudos preocupados com a interlocugdo entre a Lei n.°

10.639/2003 na Educagdo Bdsica, principalmente (mas ndo apenas) entre

3 Dados retirados do site Sintufrj, Sindicato dos trabalhadores em educag&o da Universidade Federal do
Rio de Janeiro.
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os anos iniciais do Ensino Fundamental, e, se possivel, que essas analises

também considerassem os estudantes e as escolas.

O descritor ‘Literatura Oral Africana’ aparece em centenas de
possibilidades, mas foi facil perceber que muitos desses estudos se dedicam
a uma obra especifica ou a um (a) autor (a). Isso ndo foi considerado um
impedimento para sua apreciacdo, desde que obra e/ou autor (a) fossem
trabalhados em sala de aula. Quando associado ao descritor ‘Educagéo
Bdsica’, esse numero cai para 139 estudos, restando apenas trés textos dentro
dos parametros mencionados e privilegiando os publicados em revistas de
Qualis A e B, os revisados por pares e dentro de um recorte temporal de no

maximo 10 anos.

No artigo ‘A literatura oral: estratégias para afirmagao da cultura afro-
brasileira, africana e indigena’, de Alcaraz, Souza e Pacifico (2015), temos um
texto que descreve uma pesquisa de andlise bibliografica acompanhada de
uma observacgao participante do trabalho realizado pelo professor de Artes
em turmas do sexto ano do Ensino Fundamental, em que alunos e alunas sao
convidados a desenhar imagens apds a atividade de contacao de histérias e

uma entrevista.

Os autores buscaram tragar um tipo de escola padrao da rede de ensino
de Curitiba (PR) com curriculos sob seus pontos de vista eurocéntricos e o
uso de livro didatico que, para eles, é uma “ferramenta para a aculturagédo
sobre a diversidade africana.” (Alcaraz, Souza; Pacifico, 2015, p. 319). Esse
olhar para o todo e a auséncia de informacdes sobre a escola na qual as
atividades estdao sendo observadas ndo nos permite conhecer a pratica
pedagdgica daquele local de forma detalhada ou quem séo os professores e
os estudantes observados, ou como essa instituicdo recepciona as tematicas
étnico-raciais no seu dia a dia. Poucos dados sédo colocados, sendo possivel

apenas saber que a escola:
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[...] possui 2.225 alunos/as matriculados, atendendo do
sexto ano do Ensino Fundamental ao terceiro ano do
Ensino Médio, a escola conta também com atividades
extraclasse com curso de espanhol e treino de futebol
de saldo. A escola localiza-se na periferia de Curitiba, no
Bairro Tatuquara (Alcaraz; Souza; Pacifico, 2015, p. 321)

No artigo ‘Oralitura em aula de lingua portuguesa como espago para
didlogos interculturais’, Pinheiro-Mariz e Eulélio (2016) objetivam, por meio
de uma pesquisa-agdo, mediar a contagao de histérias em uma turma de
estudantes do Ensino Médio de uma escola publica e investigar como a
oralidade pode instigar dialogos interculturais entre Brasil e Mogambique,
utilizando contos de tradigdo oral como ferramenta de ensino. Para tal,
basearam-se nos estudos de Fleuri (2003), nos quais as “culturas séo
comparadas a partir de uma ldgica binaria." (Pinheiro-Mariz; Eulalio, 2016,
p. 78). Com isso, buscaram identificar quais as representagdes e os clichés

acomodados no imaginario do grupo observado.

A primeira coisa ponderada foi perceber que Pinheiro-Mariz e Eulalio
(2016) trabalharam com o termo ‘oralitura’ para se referir a Literatura Oral
Africana. A maneira como se nomeiam os contos africanos também foram
observados na nossa pesquisa de mestrado, por intermédio de autores
como Leite (1998; 2005), Irele (2006), Duarte (2009) e Fonseca (2016). O
que percebemos, depois de muitos textos lidos, é que ao dizer ‘oralitura’,
faz-se uma nitida distingao entre texto escrito e o falado. Alguns estudiosos
africanos falam de uma outra categoria, a ‘oratura’. De acordo com Fonseca
(2016, p. 14):

[...] alguns estudiosos, como Lourengo do Rosério
(2001), de Mogambique, e Inocéncia Mata (2001), de
Sao Tomé e Principe, denominam oratura. O termo vem
sendo também usado por Ngugi wa Thiong'o, em vdérios
textos de sua autoria, como no artigo “Notes towards
a Performancy Theory of Orature”, publicado em 2003.
Nesse importante artigo, Ngugi wa Thiong'o explica as
razdes que o levam a usar o termo oratura em vez de
literatura oral, retomando sentidos que, segundo ele,
foram defendidos pelo linguista de Uganda, Pio Zirimu,
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na década de 1960. Outros estudiosos preferem usar
o termo oralitura, tradugdo do termo francés oraliture,
que Edouard Glissant (1981), da Martinica, afirma
ter sido criado pelo haitiano Ernst Mirville, em 1974.
A informagdo de Glissant sobre a origem do termo
oraliture condiz com a expressa pelo critico haitiano,
radicado no Canadd, Maximilien Laroche. Laroche
também considera ter sido o termo oraliture empregado,
pela primeira vez, pelo haitiano Ernst Mirville, em
nota de um artigo publicado em abril de 1974, para
estabelecer analogia com o termo littérature e afastar-
se dos sentidos de oratura, que, para ele, fixa a atengao
apenas na voz. Como informa Laroche, Mirville, tanto na
referida nota, quanto em textos posteriores em que volta
a tecer consideragdes sobre o termo, quer acentuar
sentidos que abarcariam ndo apenas as produgdes orais
guardadas pela tradi¢édo de fala e canto, inclusive as que
caracterizam as manifestagdes da voz em produgdes na
época atual.

Esse ndo é um tema pacificado, pois envolve reconhecimento daqueles
que produzem suas literaturas e, para tanto, trazem para o debate os efeitos
da colonizagédo europeia. Irele (2006) traz aspectos que nos mostram a
complexidade desse continente que, entre a escrita e a oralidade, nas muitas
de suas linguas nativas, encontra-se permeado pelas linguas de origem

europeia e defende:

A literatura existe em uma série de trés perspectivas
na Africa: a tradicional-oral; a tradicional-escrita (com
tendéncias modernas ou modernizantes) — essas duas
categorias expressas nas varias linguas africanas - e,
finalmente, a literatura moderna nas linguas europeias,
na qual a referéncia a Africa e o recurso a certos modos
de expressao e pensamento africanos sdo usados como
fatores distintivos, que diferenciam essa literatura da
“corrente” das tradigdes europeias com as quais elas se
relacionam por meio das linguas e, consequentemente,
das formas (Irele, 2006, p. 28, grifos do autor).

A oralidade deve ser considerada parte da produgao literaria, com suas
caracteristicas proprias e parte da preservagdao da memdria de povos que
foram escravizados. Nao ceder a um padrao estético, preservar os arbitrios

da fala, mesmo quando transcrito, e manter-se, apesar da imposigdo das
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linguas europeias, sdo parte de um conjunto de estratégias de sobrevivéncia,

produzindo e difundindo uma literatura de nao conformidade.

Voltando ao texto de Pinheiro-Mariz e Euldlio (2016), a reflexdo
suscitada por intermédio dos estudos de Freitas (2010), fazem com que as

autoras destaquem:

[..] a mimese, que possibilita uma reprodugéo fiel do
discurso; e, a variabilidade que estd sempre presente
na oralidade, uma vez que cada intérprete apresenta
a sua propria maneira de ver, gerando uma variagdo da
histéria oral, resultando na necessidade da literarizagao
da oralidade quando se pensa em torné-la um objeto de
estudo. Além disso, mais importante do que torna-la um
objeto de estudo, é preserva-la das subjetividades alheias
(Freitas apud Pinheiro-Mariz; Euldlio, 2016, p. 82).

Ainda sobre a influéncia que a oralidade exerce sobre a escrita:

Essas frequentes referéncias a oralidade, visiveis ou
veladas por cédigos que permitem estabelecer toda
uma rede de cumplicidades com o leitor africano,
levaram a critica a se perguntar, ja ha algum tempo, se o
trago da cultura oral na literatura africana devia se limitar
a sua presenga tematica ou se era necessario também
abordd-la como um fator determinante das modalidades
de escrita, tanto no plano da linguagem, como no da
estrutura das obras (Freitas, 2010, p.19 apud Pinheiro-
Mariz; Euldlio, 2016, p. 81).

As autoras transcrevem algumas falas dos estudantes e concluem que
a pesquisa consegue captar os beneficios de um didlogo cultural entre Brasil
e Mogambique, visto que o objetivo era conduzir os estudantes a uma reflexao
acerca dos esteredtipos existentes no Brasil sobre os povos africanos. Os
estudantes perceberam que a cultura africana faz parte da nossa matriz
cultural, “respeitando as diferengas existentes entre essas culturas, (...)
e sobretudo, entendendo o porqué das semelhangas percebidas entre as
culturas africanas e as brasileiras, reafirmando-se culturalmente” (Pinheiro-
Mariz; Euldlio, 2016, p. 87).
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No terceiro artigo, ‘Literatura afro-brasileira e tradigéo oral: poéticas de
(re) existéncia na sala de aula’, de Alves-Garbim, Ferreira e Marques (2020),
dois contos da coletanea Carogo de Dendé, de Mae Beata de Yemonja, foram
analisados. O objetivo era refletir sobre os pontos de intersecgéo entre a
oralidade e o Candomblé. Os contos trabalhados foram ‘A rainha mae e o
principe lagarto’ e ‘A pena de Ekodidé’, a partir do aporte tedrico da Estética da

Recepgédo, com referéncias de Jauss (1994) e Iser (1996; 1999).

A Estética da Recepcgao foi utilizada para refletir sobre a estrutura de
comunicagao e sobre como se dao os preenchimentos de vazios no texto,
assegurando ao leitor implicito, o exercicio de produtividade em busca de
concretude e revisdo de conceitos prévios, os quais fomentam a ampliagdo

dos horizontes de expectativa.

De acordo com Alves-Garbim, Ferreira e Marques (2020), a oralidade
e o Candomblé se entrelagam e formam uma literatura afro-brasileira, que
nasce da sabedoria oral dos diversos povos africanos, constituindo-se em

importante instrumento de saber e de emancipagao do jovem leitor:

A imersdo nos terreiros, o soar dos batuques e
atabaques, os ritos sagrados e iniciaticos, os segredos
da camarinha, sdo temas que, por meio da construgao
discursiva (2008), se transformam em objetos
literarios. Assim, para além da dimensdo social, o
letramento literario com base em livros sobre a tradigao
afrobrasileira permite ao leitor o descolamento com
a cultura ocidental sedimentada e o contato com a
diversidade de percepgdes de mundo (Alves-Garbim;
Ferreira; Marques, 2020, p. 38).

A representacao do etéreo iorubano de maneira critica e a escrita
reivindicatéria, presentes naobrade Mae Beatade Yemonja, confirmamoapego
a tradigdo oral e religiosa. Estudos como o apontado acima nos permitem
demarcar as diferengas entre a tradigéo oral em Africa e a constituida em solo
brasileiro, proveniente da didaspora. Ambas cerceadas pela colonizagéo, mas

sendo possivel notar distingdes. As diferentes etnias africanas deslocadas de
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seus lugares de origem passaram a reconfigurar suas influéncias. No Brasil,
essas transculturagées ocorrem, reconhecidamente, nas manifestagdes
populares, entre povos de terreiro e nas comunidades quilombolas. Esses
movimentos de resisténcia respondem na mesma intensidade em que
sdo reprimidos, construindo narrativas e histérias alternativas frente aos

silenciamentos impostos. De acordo com Martins (2003, p. 69):

Nas Américas, as artes, os oficios e saberes africanos
revestem-se de novos e engenhosos formatos. Como
afirma Sayinka (1996), sob condigbes adversas as
formas culturais se transformam para garantir sua
sobrevivéncia. Ou como argumenta Roach (1996, p. 2),
‘na vida de uma comunidade, o processo de substituicao
ndo comecga ou termina, mas, sim, continua quando
lacunas reais ou pressentidas ocorrem na rede de
relagdes que constitui o tecido social. Nas cavidades
criadas pelas perdas, seja pela morte, seja pelas outras
formas de vacancia, penso que os sobreviventes tentam
criar alternativas satisfatorias’.

Seguimos com as buscas e outro critério para a averiguagdo de
artigos sobre a Literatura Oral Africana foi direcionar a pesquisa ao Ensino
Fundamental, a fim de excluir estudos com o foco na Educagéo Infantil ou no
Ensino Médio. Surgiram apenas quatro textos, sendo que trés foram excluidos,
ja que um deles era sobre salde bucal (uma associagdo equivocada ao termo
oral), o outro era sobre 0 acompanhamento da estrutura educacional da Guiné-
Bissau e, por ultimo, encontramos o mesmo artigo ja verificado na pesquisa
anterior, de Alcaraz, Souza e Pacifico, 2015. Restou, portanto, o texto ‘Cantigas
de capoeira: uma fonte de saber e ensino da histdria e cultura afro-brasileira’, de
Melo (2017), que traz uma “proposta metodoldgica para a aplicagdo do ensino
da histéria e cultura da Africa e dos afro-brasileiros, no Ensino fundamental
e médio, a partir da leitura, interpretagé@o e contextualizagdo das cantigas de

capoeira” (p. 108). Sobre a capoeira:

E uma expressdo da cultura afrodescendente, calcada
em atividades de convivéncia grupal. Sua prética
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representa a unido de diversas manifestagdes culturais,
incluindo a musica, a poesia, a dancga, a brincadeira, a
espiritualidade e a luta. Trata-se de uma arte-luta que
pode contribuir para a aplicagéo da lei citada em sala de
aula, assim como, para a formagao de uma consciéncia
histérica e social sobre a importancia do negro como
membro ativo na construgdo da histéria, cultura e
identidade brasileira (Melo, 2017, p. 109-110).

Para a autora, sdo essas manifestagdes culturais que se evidenciam
no canto e na musica, indissociaveis do jogo, da luta, da danga, entre a poesia
oral e popular, que narram a histéria da capoeira, do pais, da escravidao,
mas também do prdprio capoeirista, sobre os seus antigos mestres e outras
tematicas diversas. Para ilustrar o que estd descrito, Melo (2017) transcreve
duas cantigas comuns das rodas de capoeira. Uma delas fala da luta pela
sobrevivéncia, a revolta aos maus tratos e a presenca dos orixas, a fusdo

entre as histoérias orais e a fé, 0 medo e a historia:

No tempo da escraviddo / Quando nego matou sinha /
Foi na drvore que o nego foi morar / O feitor passava
perto/ Nao podia enxergar / Procurava o nego escravo /
Que matou sua sinha / Exu santo malandro / Mensageiro
dos Orixas / Protegia o nego escravo / Que cansou de
apanhar, camaradinha! / 1&, Viva meu Deus Camard!
(Melo, 2017, p. 114).

Evidenciadas tais caracteristicas, Melo (2017) apresenta os elementos
que autorizam utilizar essa arte-luta como fonte de ensino sobre a Historia e
Cultura da Africa e dos afro-brasileiros, concretizando a implantagéo da Lei

n.° 10.639/03. De acordo com a autora:

[...] a educagdo formal escolar trata tais manifestagdes
ainda de maneira “folclorizada” e por vezes
“preconceituosa”’, sendo normalmente tratadas como
formas alternativas de aprendizado, sem explorar
verdadeiramente a potencialidade dos seus métodos
e recursos, tais como a musica, a festa, a poesia, a
oralidade, os rituais, o trabalho artesanal, a religiosidade,
o valor mitico e a memdria coletiva (Melo, 2017, p. 116,
grifos da autora).
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Sua proposta metodoldgica apresenta trés sugestoes e ndo ha relato

de aplicabilidade do que foi sugerido:

A- Leitura e interpretacdo das cantigas de capoeira,
em sala de aula, especialmente ladainhas e corridos
que falam sobre a Africa e a pétria de origem, sobre a
escravidao e os seus processos e sobre a religiosidade
e os Orixas; B- Outra maneira de usarmos a capoeira
angola para a aplicacdo da lei n° 10.639/03 seria
adogdo da musica (percussdo), a partir da utilizagdo
dos instrumentos musicais usados nesta arte:
Berimbau, atabaque, pandeiro, reco-reco e agogdb. Esses
instrumentos ligam o capoeirista as origens africanas
(o pandeiro é de origem &rabe), as suas tradigdes e a
religiosidade. O atabaque, por exemplo, é usado nas
religides afro-brasileiras e em outras manifestagdes
de origem africana. O contato com esses instrumentos
poderia desenvolver uma percepgao musical que podera
ligar os alunos diretamente a cultura, a arte e a danga
afro-brasileira, além de permitirem maior contato com a
histéria e a ancestralidade. A musica da capoeira angola
possibilita aos alunos de ensino médio e fundamental
um elo com a musica afro-brasileira e com as demais
manifestagdes como o samba, o tambor de crioula, o
jongo, a congada, entre outras. Esse tipo de linguagem
é bem atrativa e esta presente no dia a dia desses
alunos, que acompanham em seus bairros ou vilas,
rodas de capoeira, samba, festas de candomblé e
outras manifestagdes de origem afrodescendente.
C- Outra forma de aplicagé@o dos elementos da capoeira
angola nasce da oralidade, a partir das histérias orais,
contadas em salas de aula por um capoeira ou um
narrador de lendas e causos. Obviamente, essas
histérias e causos devem estar diretamente ligados a
historia e cultura africana e afro-brasileira. Histérias
sobre as etnias que vieram da Africa, sobre os negros
que lutaram pela libertagdo como Zumbi dos Palmares,
sobre as lendas das grandes capoeiras que também
eram negros que enfrentavam os poderosos e o estado
no periodo pés-abolicionista. A narrativa oral deve visar
sempre a descri¢cdo dos feitos, as tradigdes e a cultura
dos povos africanos. Ela é uma forma de afirmacéo da
identidade de um povo, valorizando sempre o coletivo
e sua memodria. A histéria oral atrai as criangas e
adolescentes, permitindo-lhes uma apreensdo natural
de conhecimentos em torno do negro africano e afro-
brasileiro. O narrador reuniria as criangas em circulo,
sempre visando o conjunto e o coletivo, escolheria
o tema do qual iria se deter, podendo até mesmo
improvisar ou inventar uma histéria ou causo. O simples
ato de contar ja despertaria a atengdo dos alunos e
depois, estes poderiam fazer pesquisas sobre a Africa e
o Brasil com o apoio de professores de disciplinas como
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histdria, geografia, biologia, literatura, e até mesmo criar
suas proéprias histérias para contarem para os colegas
e professores (Melo, 2017, p. 119-120).

A dificuldade em encontrar pesquisas sobre a Literatura Oral Africana
nas escolas nos fez refletir o exercicio da efetividade da Lei n.° 10.639/2003.
Questionamos se estdvamos fazendo as buscas mais adequadas e se nédo
deveriamos alcangar as analises acerca da implementacao da legislagao
mencionada, ja que as poucas ou insuficientes andlises do tema podem se

relacionar as auséncias ja identificadas.

As buscas, de agora em diante, visavam entender a eficacia social
da Lei n.° 10.639/2003 sob o olhar de outros pesquisadores. Num primeiro
momento apareceram 1.010 textos, entre artigos, dissertagdes e teses. A
partir dessa primeira tentativa, recorremos ao operador booleano ‘and’ entre
os descritores ‘Educacdo em Relagbes Etnico-raciais’ e ‘Legislagdo’, para que
estudos sobre o conjunto de leis pertinentes ao tema fossem privilegiados;

o numero de artigos caiu para 82 e o resultado foi a leitura de quatro textos.

O texto ‘As praticas pedagdgicas de trabalho com relagbes étnico-
raciais na escola na perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a
politica educacional e indagagbes para a pesquisa’, de Gomes e Jesus
(2013), apresentou um panorama da pesquisa desenvolvida no d&mbito do
Programa de Ensino, Pesquisa e Extensao de Agbes Afirmativas, na UFMG,
e do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes Etnico-Raciais e Agdes
Afirmativas (NERA/CNPq), entre fevereiro e dezembro de 2009, em parceria
com pesquisadores (as) dos seguintes nlcleos e centros de pesquisa:
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagdes Raciais e Educagcdo NEPRE/
UFMT; Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros, da UFRPE; Centro de Estudos
Afro-Orientais/UFBA; Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros/UFPR e Nucleo de
Estudo e Pesquisa sobre Formac&o de Professores e Relagdes Etnico-Raciais
- GERA/UFPA.
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Gomes e Jesus (2013) identificaram, mapearam e analisaram as
iniciativas desenvolvidas nas redes publicas de ensino nos primeiros 10 anos
da lei, mas também estavam em analise o cendrio de pesquisas dessa natureza

e as dificuldades encontradas para os estudos em relagdes étnico-raciais:

Os pesquisadores que atuam no campo das relagdes
étnico-raciais e educagdo concordam que, embora
estejamos prestes a completar dez anos da referida
alteragao, ainda temos informagbes pouco precisas
sobre o nivel de sua implementagdo e o grau de
enraizamento da mesma. O conhecimento desse
processo, obtido até o momento, geralmente é
produto de pesquisas qualitativas em nivel local, na
sua maioria produzidas na forma de dissertagbes e
teses ou investigagdes realizadas com a ajuda de
recursos advindos da aprovagédo em editais de fomento
a pesquisa. Embora tenham a sua importancia e
nos ajudem a compreender local e regionalmente os
processos politicos e a regularizagédo da obrigatoriedade
do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
em nosso pais, essas pesquisas ndo nos ajudam a ter
uma compreensdo mais ampla, em nivel nacional, do
desenvolvimento da tematica na gestdo do sistema
e da escola e no cotidiano das praticas pedagogicas
realizadas pelos educadores e educadoras brasileiros
(Gomes; Jesus, 2013, p. 22).

Na primeira parte da pesquisa, esmiugaram “a ocorréncia de agdes
educativas e praticas pedagdgicas no ambito da educagao escolar publica
brasileira, dando especial atengdo aos elementos que permitem e dao
sustentabilidade aessas experiéncias” (Gomes; Jesus,2013,p. 23), pormeio de
questionariovirtual, afim de encontrarinformagdes sobre ainstitucionalizagao
da lei em niveis estadual e municipal. Os questionarios foram enviados para
o Prémio Educar para a Igualdade Racial/CEERT (especificamente a consulta
ao banco de dados do Prémio), as secretarias estaduais e municipais de
Educacao e aos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s). Entretanto, do
conjunto das 5.107 secretarias municipais de Educagao existentes no Brasil,
somente 171 foram ouvidas, incluindo nesse grande grupo 26 secretariais

municipais das capitais dos Estados e do Distrito Federal. O retorno que
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tiveram foi distinto para cada grupo e reconheceram que as respostas

superaram estudos anteriores com o mesmo fim:

Apesar do baixo percentual de retorno dos questionarios
ter se mostrado aquém de nossas expectativas iniciais,
cerca de 15% no caso de secretarias municipais de
Educacgéo, o que representou 25 secretarias municipais,
54% no caso de secretarias estaduais de Educacéo,
0 que representou 14 secretarias estaduais, e 66%
no caso de Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, o
que representou 19 NEAB's, nosso objetivo de obter
indicagdes de escolas publicas que realizam préticas
pedagdgicas na perspectiva da Lei 10.639/2003 e das
Diretrizes foi suficientemente contemplado (Gomes;
Jesus, 2013, p. 26)

Um aspecto central na pesquisa de Gomes e Jesus (2013) estad no
processo de selegcdo das escolas analisadas, pois era importante para os
pesquisadores considerarem a variabilidade entre elas, tais como: a regido a
gue pertence o municipio; se eram drea rural, urbana ou quilombola; a oferta
de etapas e modalidades de ensino da educagao bésica (Educagao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagdo Especial, EJA); e quais eram
das redes municipal, estadual e federal. De acordo com Gomes e Jesus
(2013, p. 28):

Ndo nos interessava simplesmente a selegdo das
instituigdes de ensino que apresentavam os mais
fortes indicios de implementagdo da Lei 10.639/03,
mas, sim, chegarmos aquelas que apresentassem uma
diversidade de préticas nos varios Estados da federagao,
em diferentes redes, niveis e modalidades de ensino e
nas localidades rurais, quilombolas e urbanas.

Na segunda fase da pesquisa, os autores buscaram uma aproximagao
com as 36 escolas escolhidas para obter informagdes sobre as praticas
pedagdgicas. Essa etapa contou com a presencga da equipe de coordenagao
regional durante um periodo de cinco a dez dias em cada escola, nos quais

realizaram entrevistas com gestores, coordenadores pedagdgicos e docentes,
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grupos de discussao com estudantes, andlise dos documentos e registros de

projetos realizados pelas escolas, além de conversas informais.

A pesquisa revela ndo haver uniformidade no processo de
implementacdo da Lei n.° 10.639/2003 nos sistemas de ensino e nas
escolas publicas participantes, “Trata-se de um contexto ainda marcado
por tensdes, avancos e limites” (Gomes; Jesus, 2013, p. 32). Destacam-
se: (a) a Lei n.° 10.639/2003 conferiu legitimidade ao trabalho que ja vinha
sendo realizado, muitas vezes de forma isolada e antes mesmo da sangéo
da referida lei; (b) as escolas, inseridas num contexto mais afirmativo e
com processos mais democraticos de gestdo, dizem realizar praticas de
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais envolventes, mais enraizadas e
sustentaveis; (¢) ha docentes que desconhecem esse processo histérico,
ndo conhecem a Lei n.° 10.639/2003 e suas Diretrizes, ou mantém um
conhecimento superficial sobre o tema, inclusive resisténcia, entendendo-
as como imposicdo do Estado ou “lei dos negros”; (d) as escolas, em
que o mito da democracia racial* se mostrou mais presente, revelaram a
sua forga enquanto concepgao e imagindrio social e pedagdgico sobre a
diversidade, apresentaram praticas mais individualizadas, projetos com
menor envolvimento do coletivo de profissionais e pouco investimento
na formagdo continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes; (e) a
sustentabilidade das praticas pedagodgicas esta estreitamente relacionada
com algumas caracteristicas mais gerais da prépria escola, tais como a
gestado escolar e de seu corpo docente, processos de formagao continuada
de professores na tematica étnico-racial e a inser¢do no PPP; (f) o
desinteresse pelas questdes étnico-raciais, notado em algumas escolas,

nao diz respeito apenas as questdes do racismo, da discriminagao, do

4 Com a ajuda de Ana Célia da Silva (2011), esse mito dissimula a realidade através de um processo
ideolégico que preconiza a igualdade de direitos para brancos, negros e mesticos. O mito da
democracia racial seria uma ferramenta que impede a problematizagao dos fatores de excluséo e de
repressao presentes nas relagdes raciais, atribuindo, inclusive, um carater paternalista das relagdes
de classe e de raga.
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preconceito e do mito da democracia racial, também se relacionam com
o modo como os educadores lidam com questdes mais gerais, de ordem
politica e pedagogica, com a aprovagdo de formas autoritarias de gestao,
o descompromisso com o publico, o desestimulo a carreira e a condicado
do (a) docente, bem como visbes politicas conservadoras; (g) as datas
comemorativas ainda sdo o recurso que os (as) docentes utilizam para
realizar os projetos interdisciplinares e trabalhos voltados para a Lei
10.639/2003; (h) Algumas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
escolas revelaram-se pautadas em interpretagdes dogmaticas de cunho

religioso, demonstrando a presencga da intolerancia religiosa.

O artigo ‘Educacéo das relagbes étnico-raciais na sociedade brasileira:
concepgdes, principios e determinagbes’, de Costa e Santos (2022), fala sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e a Resolugdo CNE/CP n.° 1/2004),
suas concepgoes, principios e determinagoes. Traz também varias reflexdes
acerca do construto de uma ideologia segregacionista ainda percebida em

nossa sociedade. Para os autores, o racismo é:

[...] fundamentado pelo viés determinista do século XIX,
metamorfoseia-se ainda com resquicios ou totalidade
de sua configuragdo inicial na vida de muitos afro-
brasileiros ainda que distantes no tempo e no espago de
sua elaboragdo nos institutos e laboratdrios cientificos
de outrora” (Costa; Santos, 2022, p. 6).

Nesse sentido, as diretrizes estdo concebidas como uma politica
afirmativa curricular na area da educagao e buscam responder as demandas
da populacao negra brasileira por politicas de reparagao, reconhecimento,

valorizagao de sua histéria, cultura e identidade. Segundo os autores:

O Parecer CNE/CP n° 3/2004, propde a instituigdo de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esse parecer (...) por
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meio da Resolugdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de
2004, orienta o sistema nacional de educacgéo escolar
quanto a garantia de igual direito as histérias e culturas
que compdem a nagdo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
os brasileiros (Costa; Santos, 2022, p. 11).

O artigo ‘Memodrias ancestrais e filosofias africanas forjando caminhos
para uma educagdo afrorreferenciada’, de Machado e Oliveira (2022),
encontram-se os resultados das analises das Leis n.° 10.639/2003 e n.°

11.645/2008, as autoras afirmam:

[..] que as leis supracitadas e o ensino para as
relagdes étnico-raciais estdo implicados em provocar
mudangas, possibilitar outros futuros, desde o
reconhecimento de nossas origens e o encantamento
por elas. O encantamento por nossa ancestralidade
africana (e origindria) nos leva a seguirmos em uma
luta engajada pelo direito a prépria vida, a existéncia
em sua totalidade, ao bem viver (Machado; Oliveira,
2022, p. 3).

Além do grande destaque dado a Filosofia Africana, o artigo traz
modelos que algumas comunidades na Africa Bantu encontraram para educar
seus integrantes, em que a oralidade é o centro dessas agdes educativas.
Conforme Machado e Oliveira (2022, p. 8):

Educar, falar, assimilar ideias e praticas, desempenhar
agOes, coletivamente, conferia sabedoria e fortalecia
o senso de pertencimento. Os registros de etnografia
comparada nas regides Bantu apontam que, na histéria
remota, a abordagem pedagdégica comum envolvia
a participagdo ativa dos alunos no processo de
aprendizagem e os professores, por meio de atividades
préaticas, asseguravam o dominio do conteudo. O ensino
e a aprendizagem eram processos ativos. Histdrias
orais, contos, mitos, canc¢oes, charadas e provérbios
narrados ao redor de fogueiras noturnas ou em outras
situagdes informais e formais, funcionavam como
formas comunitdrias de educacgéo.

Além dos estudos acima descritos, foi possivel contar também com

publicagdes mais recentes, a exemplo da pesquisa ‘Lei 10.639/03: a atuagao
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das Secretarias Municipais de Educa¢do no ensino de histéria e cultura
africana e afrobrasileira’, realizada pelo Geledés (Instituto da Mulher Negra) e
o Instituto Alana (2023), com organizagdo de Benedito, Carneiro e Portella. As

pesquisadoras analisaram a Lei n.° 10.639/2003 ap6s 20 anos e salientam:

O estudo mostra como e se as Secretarias Municipais
de Educagédo construiram ou ndo condigbes em suas
estruturas para combater o racismo nas escolas, bem
como se preveem, em seus conteldos e praticas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para ERER
e para o ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira (Geledés; Instituto Alana, 2023, p. 7).

Os dados obtidos pelo Geledés e o Instituto Alana refletiram pouca
aderéncia dos municipios em responder e contribuir com as analises.
Das Secretarias Municipais de Educagdo convidadas a responder os
questionamentos da pesquisa, apenas 21% retornaram, ou seja, 1.187
instituicdes. Assim como na pesquisa de Gomes e Jesus (2013), os institutos
Geledés e Alana ressaltam as dificuldades de encontrar estudos em relagdes
étnico-raciais. No entanto, os 10 anos entre as duas pesquisas mostram
as particularidades de um momento histérico de desmonte das politicas

publicas que visam reparagoes:

A falta de atualizagdo de dados educacionais de
qualidade e de atualizagdo do cendrio da politica de
educagdo para relagdes étnico-raciais dos Ultimos
anos é consequéncia do desmonte e do retrocesso
na conquista de direitos e das politicas sociais na
luta antirracista. O resultado disso foi o aumento das
desigualdades, da miserabilidade e do agravamento
de praticas racistas na sociedade como um todo - e,
mais especificamente na area da educagéo, por meio
da piora da evas@o e exclusao escolar e na distorgao
idade-série mais acentuada entre estudantes negras e
negros —, como demonstram vdrios estudos realizados
no contexto da pandemia e no momento subsequente
(Geledés; Instituto Alana, 2023, p. 16).

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas, com caracteristicas

quantitativa e qualitativa. A etapa quantitativa foi a aplicagdo de questionario
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estruturado (digital e autopreenchido) com gestores e representantes de
1.187 Secretarias Municipais de Educacéo, abrangendo todos os estados do
Brasil. Apds a coleta, iniciou-se a etapa qualitativa, em que os dados foram
agrupados por municipios, utilizando a técnica de analise de classes latentes.

Consoante o texto:

Modelo de classes latentes é uma técnica que
funciona analisando-se as respostas de um conjunto
de varidveis fornecidas pelo pesquisador e agrupando
as pessoas — Oou municipios, como é 0 nosso caso
— com base nos padrdes de resposta mais comuns.
Cada pessoa ou municipio é entédo colocado no grupo
com maior probabilidade de pertencer. A interpretacao
dos grupos é feita observando--se como cada
varidvel usada para a segmentacdo esta presente
em determinado grupo, mas ndo em outro. E também
verificando-se quanto determinada caracteristica é
semelhante dentro de um grupo (préximo de 100%
ou 0% do total de respondentes) (Geledés; Instituto
Alana, 2023, p. 35).

Sobre os resultados: (a) a institucionalizagdo da lei ainda é baixa
na estrutura administrativa das redes: apenas uma Secretaria Municipal,
em cada quatro, possui uma darea, equipe ou profissionais responsaveis
pelo ensino de Histdria e cultura africana e afro-brasileira nas préprias
Secretarias; (b) um em cada cinco municipios possui regulamentacao
especifica sobre o ensino; (c) para as Secretarias, ¢ importante a
colaboragao entre os entes federados e outras instituigdes para qualificagédo
dessa politica: a maioria das redes afirmam ndo ter recebido suporte
suficiente para implementacao da lei; (d) o cenério de implementacao da
lei ainda é critico, revelando baixa institucionalizagdo e alta resisténcia dos
implementadores das politicas publicas; (e) apds 20 anos da promulgagéo
desta lei, chama atenc¢édo que a histéria e cultura africana e afro-brasileira
sejam abordadas, majoritariamente, apenas no més em que se celebra o

Dia da Consciéncia Negra.

Direitos Humanos, Educag&o e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados



CONSIDERAGOES FINAIS

Como se pode constatar, hd auséncia de estudos sobre a efetividade
da Lei n.° 10.639/2023, mesmo apo6s vinte anos de sua promulgagédo. Ao
escolher a Literatura Oral Africana como uma das praticas pedagdgicas
possiveis na Educagao Basica, os estudos sdo ainda mais deficitarios. Os
poucos artigos encontrados apresentaram deficiéncias metodoldgicas e
concentram-se em analisar as obras, deixando para um segundo plano as
contribui¢cOes e os efeitos das mesmas, mesmo quando inseridos em sala
de aula. Um artigo, inclusive, apresenta propostas para aula, mas nao ha
aplicabilidade da sugestdo descrita. Os estudos mais completos certamente

sdo0 as analises acerca da dificuldade de fazer valer a Lei n.° 10.639/2003.

Essas auséncias também foram sentidas no dia adiada pesquisadora,
seja percorrendo as escolas, seja em atividades de observagao. Enquanto
esse texto é escrito, modificagdes importantes estdo sendo feitas por
captarem o que aqui se confirmou: no dia 14 de maio de 2024, mesmo dia em
que o movimento negro reivindica como o dia de uma aboli¢ao inacabada, foi
publicada a Portaria n.® 470/2024, que institui a Politica Nacional de Equidade,
Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar Quilombola -
PNEERQ, conscientizando-nos de que a igualdade formal é muito distinta da

igualdade material.

De acordo com a professora Zara Figueiredo Tripodi (2024),
Secretaria Nacional da SECADI / MECS, em um artigo pra o site Poder 360,
ja se passaram duas décadas e os dados que o Censo Escolar de 2023 nos
mostra sdo que apenas 1,5% dos gestores e 0,92% dos professores possuem
alguma formagao de, pelo menos, 80 horas em Educacio das Relacdes Etnico-

Raciais. A mesma pesquisa também aponta inexistirem protocolos oficiais

® Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo do
Ministério da Educagéo.
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para que os profissionais saibam como prevenir e responder a episddios de

racismo dentro das instituicdes de ensino.

A dissertagao, ainda em fase de construcgao, tem se apoiado em dados
como esses e pretende intervir em uma escola quilombola do municipio
de Osdrio (RS) a fim de construir registros sobre a recepgéo da Literatura
Oral Africana e Afrodiaspdrica, como as criangas se relacionam com essa

manifestagéo cultural e constroem paralelos com o seu territério.
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DESAFIOS E PERSPECTIVAS: FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES E O
DIREITO A TECNOLOGIA NA EDUCAGCAO

Emerson Arli Magni Silva’
Luciano Andreatta Costa?

INTRODUCAO

Apresenta-se uma revisdo bibliografica com o tema: Desafios e
Perspectivas: Formagao Continuada de Professores e o Direito a Tecnologia
na Educacado, e partir desse cenario estda uma escola publica estadual
localizada no Litoral Norte do Rio Grande do Sul. O tema a ser abordado
aqui é as diversas dificuldades dos professores em relagdo a utilizagdo
dos aparatos tecnoldgicos disponiveis no mundo contemporaneo que
vivemos. O intuito desse trabalho é refletir sobre o uso das tecnologias pelos
professores em uma escola publica no Litoral Norte do Rio Grande do Sul,
seus anseios, suas preocupacgdes, suas motivagdes, suas trajetorias, de
onde veio, onde pretendem chegar e como “alimentar” esta bagagem com
ferramentas necessdrias para melhor atender a um cendrio muitas vezes
hostil e imediatista. Apés os diversos olhares de colegas, professores, dentro
e fora da universidade e sala de aula, pensa-se na elaboragdo de um produto
educacional que possa dar amparo através de uma formacao continuada e
tecnoldgica desses profissionais, utilizando plataformas digitais disponiveis
e “amigaveis”, personalizadas através da especificidade encontrada. E

premissa a formagdo continuada do educador e sua constante atualizagéo,
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ja que isso reflete sobre a sua pratica pedagdgica e também buscar novas

formas de atuar (Freire, 1996).

Um dos temas mais discutidos atualmente, e que precisa de uma
atencao maior de todos, é a questao das tecnologias, ja que os avangos e as
atualizagdes sd@o cada vez mais precoces, por isso é premissa desenvolver
pesquisas comprovadas cientificamente nessa area. Com esse olhar, no
campo educacional, é imprescindivel que a tecnologia também faga parte
dos ambientes educativos. Dessa forma, entende-se que a utilizagdo de
tecnologias educacionais é irreversivel, de forma a ancorar o processo de
ensino e de aprendizagem; todavia, se essas tecnologias nao forem utilizadas
com os métodos e fins adequados, podem gerar maleficios para a sociedade.
Todavia, a partir das inovagdes tecnoldgicas, como a Inteligéncia Artificial, I1A,

conforme (Bhaskar; Suleyman, 2023, p. 32):

Como criador dessas tecnologias, acredito que podemos
produzir uma quantidade extraordinaria de beneficios,
mudar incontaveis vidas para melhor e enfrentar
desafios fundamentais, ajudando a produzir a préxima
geragdo de energia limpa e conseguir tratamentos
baratos e efetivos para nossas vidas; historicamente [...].

Isso corrobora que independentemente de estarmos dentro ou
fora da sala de aula, precisamos ser capazes de compreender os avangos
tecnoldgicos e a necessidade de acesso a esse arcabougo tecnoldgico,
que cada vez mais nos desafia, e nos torna “reféns” da busca incessante de
momentos e oportunidades que possam amparar o conhecimento docente

ao mundo contemporaneo que vivemos.

Nesse sentido, destaca-se a formacgao de professores para o acesso a
esses recursos, que desempenham um papel crucial, ja que nesses processos
de formagao, tanto inicial como permanente, os profissionais estardo em

contato com praticas pedagogicas que ddo amparo para vivenciar e estudar
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bases tedricas e praticas para o desenvolvimento de novas metodologias que

influenciam as tecnologias educacionais.

Um elemento fundamental explorado neste estudo é o impacto do
uso das tecnologias na pratica educativa, indo além da mera utilizagéo
instrumental. Bazzo e Andreatta-da-Costa (2019) apresentam uma visédo
abrangente das tecnologias, ressaltando seus efeitos diretos no dia a dia
dos professores. Como educadores especializados em tecnologia, eles
expressam preocupagao com o desenvolvimento humano, argumentando
que o processo civilizatério precisa ser urgentemente reconsiderado, dada a

ameaga que representa para o sistema de vida no planeta.

Quando uma revisao inicial de publicagbes acerca do tema a ser
pesquisado envolve apenas um género de trabalho cientifico, como o feito
aqui em que foram selecionados artigos publicados em periédicos com
Qualis A. A ideia é identificar lacunas no entendimento do pesquisador
iniciante sobre o tema que deseja abordar, bem como possibilitar que ele
aprenda com pesquisas ja validadas na comunidade académica. Para
selecdo dos artigos cientificos originais, realizou-se uma busca entre os
meses de outubro a novembro de 2023, sobre a tematica da formagéao
docente e uso de tecnologias digitais na escola. Para tanto, foi utilizado as
plataformas Scielo e ResearchGate a partir de um combinado de palavras-
chave acrescido do operador boleano “AND” para a realizagdo da busca nas
bases de dados: “tecnologia AND formagéao professores” e encontrado na
primeira busca 471 artigos, utilizando como critério o periodo entre 2019 e
2023, um recorte temporal dos ultimos cinco anos. Utilizou-se, ainda, como
critério para a inclusao de artigos nesta selegdo a qualificagdo das revistas,
optando-se por publicagées com Qualis A, em que um dos autores tivesse a

titulagé@o de doutor.

Os artigos foram lidos na integra, com vistas a verificar o método

utilizado e referenciais tedricos, bem como compreender em que medida
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se aproximavam ou se distanciavam em argumentagdes e em conclusdes.
Inicialmente, foram selecionados 132 artigos completos, destes, 98 nao
abordavam o tema, na sequéncia, fez-se outra triagem nas 27 publicagdes
restantes e eleitos 10 artigos com enfoque na formagédo de professores
relacionada aos aspectos tecnolégicos e alinhamento ao entendimento do

Direito a uma aprendizagem Tecnoldgica dos professores.

Como hipdteses podemos destacar a dificuldade dos professores
no uso de tecnologias contemporaneas decorre da falta de formagéao
adequada. Desta forma, vislumbra-se oferecer uma formagao continuada
especifica, personalizada e apoiada por plataformas digitais pode melhorar a
capacidade dos professores de integrar efetivamente a tecnologia em suas
praticas pedagdgicas. Também a necessidade critica de educadores estarem
atualizados e compreenderem os avangos tecnoldgicos para atender as

demandas contemporaneas.

A revisdo bibliografica organizou em ordem cronolégica para uma
andlise detalhada dos desafios, avangos e retrocessos relacionados a
formacao de professores para o uso das tecnologias na educagdo. Os
artigos abordam temas como fatores constrangedores na formagao inicial
de professores do ensino basico em relagédo as Tecnologias de Informacgao
e Comunicagdo (TIC), a correlagdo entre a formacédo de professores do
ensino médio e suas concepgdes sobre Ciéncia e Tecnologia, as praticas
e controvérsias na utilizagdo de tecnologias digitais na formacao inicial de
professores, propostas de formagao e pratica pedagdgica relacionadas a
tecnologias educacionais, a importancia da aprendizagem sobre tecnologias
no processo formativo docente, o uso das tecnologias como ferramenta para
formacado continuada e autoformagado docente, modelos de capacitagédo
docente inspirados em TPACK (Conhecimento Tecnoldgico, Pedagdgico
e de Conteudo), narrativas sobre formagdo docente com tecnologias,

politicas publicas e recursos educacionais abertos em relagdo a formagéao
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de professores, e os sentidos construidos para as tecnologias da informacao
e comunicagao na formagao de professores. Esses estudos oferecem uma
ampla perspectiva sobre os desafios e estratégias associados a integracao
eficaz da tecnologia na formacgdo e pratica docente ao longo dos anos

examinados.

1 SOBRE O TEMA

Um marco importante na linha do tempo foi a crise provocada pelo
isolamento social da pandemia, trazendo abruptamente o desafio para o
mundo digital, desse lugar, os professores experimentando novas praticas e
ferramentas digitais, combinando diferentes dindmicas individuais e coletivas
foram surpreendidos pela auséncia dessa abordagem em sua formacgao inicial,
em sua maioria, sentiram-se ainda mais sobrecarregados e sedentos por uma
formagao tecnoldgica continuada. Todas essas modificacdes no ambiente
escolar e principalmente na aprendizagem ja possuem conceitos como o “fim
da escola” como a conhecemos, ou seja, uma instituigao totalmente diferente

do conceito inicial (Névoa, 2022).

0 acesso a educacao tecnoldgica para os professores corrobora com o
que estd estabelecido na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH),
onde essa garantia ndo apenas promove a igualdade de oportunidades,
mas também impulsiona o desenvolvimento humano. No entanto, a falta de
acesso a uma formagéao tecnoldgica adequada para os educadores cria uma
lacuna preocupante, ja que ndo apenas compromete a qualidade da educagao
oferecida aos alunos, mas também reforga as desigualdades sociais e
econdmicas existentes. A inexisténcia de oportunidades para os professores
se atualizarem em tecnologias educacionais modernas resultarda em uma
disparidade significativa no acesso a informagédo e no desenvolvimento de

habilidades essenciais para prosperar em uma sociedade cada vez mais
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digital. De acordo com a DUDH, este acesso equitativo a educagao tecnoldgica
nao é apenas uma aspiragao, mas uma necessidade urgente para garantir um

futuro justo e inclusivo para todos:

Artigo 26: 1. Toda pessoa tem direito a educagdo. A
educacd@o deve ser gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A educagdo elementar
serd obrigatdria. A educagao técnica e profissional sera
acessivel a todos, bem como a educagao superior, esta
baseada no mérito (ONU, 1948).

Destaforma, a garantia desse direito ndo apenas confirma a capacidade
de ensinar de maneira eficaz, todavia também contribui para a realizagédo dos

principios fundamentais de equidade e inclusdo consagrados na declaragéo.

Pormais que o ambiente escolar sejadinamico e sempreem processode
transformacao é salutar que se pense estrategicamente como os professores
chegaram ali, suas lutas, dificuldades, motivagdes, preocupacgdes, é preciso
ouvi-los. Essa agdo vai muito além de apresentar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), transcende as paredes da escola e dos manuscritos, é preciso que
esse profissional seja capaz de perceber o quao importante ele é naquele
espacgo, ou seja, o ambiente escolar é “vivo” com uma variedade de etnias,
géneros, diversidade cultural, problemas de vulnerabilidade social, violéncia,
bullying e que este conhecimento prévio, com uma formagéo continuada,
pode dar amparo a anseios existentes ou até mesmo aqueles que estéo por
vir. Nesse sentido, o educador precisa ser também o protagonista na escola
e na sociedade, ja que existe uma acomodacao docente, ou mesmo uma
auséncia de pautas dos professores na sociedade, muitas instituicoes estao
falando por eles, e desta forma perdem forca nos espacgos publicos. Névoa
(2009), destaca que precisamos reforgar o tamanho pessoal e a presenga

publica dos professores:

Trata-se de construir um conhecimento pessoal (um
autoconhecimento) no interior do conhecimento
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profissional e de captar o sentido de uma profissdo que
ndo cabe apenas numa matriz técnica ou cientifica.
Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas
que esta no cerne da identidade profissional docente
(N6voa, 2009, p. 22).

Também é premissa destacar nesse ambiente que a escola é um
“desaguadouro” de oportunidades, sejam elas coletivas ou individuais o
que demonstra que o corpo docente também deve estar alinhado com
essas transformagdes, todavia é preciso entender que a grande maioria dos
profissionais que hoje atuam em sala de aula ndo sdo denominados “nativos
digitais”, ou seja, ndo nasceram na era digital, tecnoldgica, e desta forma
precisam notadamente uma formagdo continua, principalmente ligada a
tecnologia, que possa dar amparo a essa caréncia ndo deixando que essas

oportunidades sejam criem lacunas por auséncia de conhecimento.

Desta forma, este capitulo vem ao encontro de discutirmos
continuamente que professor é esse que estard em sala de aula com
transformagdes continuas e muitas vezes inesperadas, que estdo
diretamente ligadas a mudangas de comportamento e como deve ser este
olhar panoramico, a partir de diversos angulos. Um dos instrumentos que dao
amparo para essa visao de formacgao é a nova legislacao, Politica Nacional
de Educacao Digital (PNED), principalmente, em relagdo ao eixo Capacitagao
e Especializagéo Digital: “promogao de agdes para formacgao de professores
com enfoque nos fundamentos da computagao e em tecnologias emergentes
e inovadoras” (Brasil, 2023). Através dessa legislacdo, pode-se realizar um
trabalho coletivo e em rede, das instituicdes e de forma horizontal, para a
elaboragcdo de politicas publicas, independentemente do ente federado:
municipio, estado ou unido, com o intuito de instrumentalizar recursos
humanos, aqui os professores, para que deem um alento, com respostas
em médio e longo prazo das transformagdes tecnoldgicas vislumbradas na

educacédo, como exemplo: a utilizagdo da Inteligéncia Artificial (1A).
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Também é necessario pensar no ser humano como um todo, e ndo
somente sob a dGtica do saber continuo e do conhecimento tecnolégico
necessario para um ambiente escolar ou mesmo para estar dentro de
um “padrdo”, mas sim, que humano é esse que passou por diversas
transformacgdes inerentes a sua capacidade intelectual, muitas vezes, por
isso Bazzo & Andreatta-da-Costa (2019), trazem uma abordagem mais ampla
da tecnologia, destacam os impactos diretos no cotidiano docente, ja que
eles como professores, atuantes na area de educacgdo tecnolégica, possuem
uma preocupagao no desenvolvimento humano, pois o processo civilizatério
deve ser repensado, com prioridade, de acordo com os autores, estamos

colocando em risco todo o sistema de vida no planeta.

Esse cuidado do olhar integral para o ser humano, suas expectativas,
motivagoes, inspira¢des, encontram-se dentro da transformacgéo da escola, o
que ja vem sendo abordado a algum tempo, com perspectivas de mudangas
significativas em uma geragéo, onde estamos assistindo um remodelamento
continuo, plural, que transforma quase que completamente a trajetéria até

aqui e ressignifica a origem da escola (Morin, 2011).

Nesse mesmo cenario de metamorfoses, os professores precisam
necessariamente de mudancas significativas no processo de formacgao, seja
elainicial ou continuada, com estruturas, abordagens, que sejam compativeis
com a especificidade local, pois a regido “X" pode ter uma particularidade

que aregido “Y” ndo tenha, ou vice-versa. Como destaca Névoa (2022, p. 63):

[.] os ambientes que existem nas universidades (no
caso da formacéo inicial) ou nas escolas (no caso da
formagdo continuada) ndo sdo propicios a formagéao
dos professores no século XXI. Precisamos, pois,
de reconstruir estes ambientes, tendo sempre como
orientagdo que o lugar da formagao é o lugar da profissao.

Com uma visdo transformadora e coletiva e com as ferramentas

e os aparatos tecnoldgicos disponiveis, 0 que apresentam-se cada vez
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mais inseridos na educacdo e principalmente na saude, o que pode
ajudar a qualificar ainda mais nossas perspectivas de uma aprendizagem
significativa, todavia é premissa que todos os envolvidos: gestéo,
educadores, alunos, comunidade escolar em geral, saibam o seu verdadeiro
papel nesse contexto, e acima de tudo, procurem realizar as adequacgoes
necessarias para que possamos obter um ambiente harménico, solidario
e principalmente de equidade, ja que as dificuldades observadas na escola
publica, cerne deste trabalho, ratificam a necessidade urgente de uma

formagédo que possa transforma-la de forma perene.

Para que essa qualificagdo se consolide e esteja em consonancia com
a legislagdo em todo territdrio, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

traz em seu texto, as tecnologias digitais na competéncia geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacéo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes,  produzir  conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil, 2018).

A BNCC destaca a importancia das tecnologias digitais nos ambientes
escolares, onde deve ser ensinada com significados, criticidade, de forma
reflexiva, que se obtenha os conhecimentos necessarios na formagéao
das habilidades e desenvolvimento dos alunos. Ndo obstante, para que
isso acontega, os professores devem estar preparados para esse cenario
tecnoldgico que requer conhecimento especifico, com olhares sobre as
diferencas de acesso, vulnerabilidades, tecnologias assistivas, acessibilidade
e também com as especificidades individuais, seja quem for o personagem

principal, aluno ou professor.

No contexto da pratica pedagdgica é fundamental uma nova orientagéao

dos objetivos da educagdo, como por exemplo, a conscientizagdo da
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necessidade de mudanga, da evolugdo do pensamento e do estabelecimento
de relagdes novas e duradouras, quebra de paradigmas, uma das inquietagdes
gue mais afloram nos dias atuais. Conscientizar, sensibilizar é ultrapassar
a esfera da compreensdo espontanea e chegar a esfera critica, na qual a
realidade sedaaconhecereoserhumanoassumeumaatitude epistemoldgica.
Essa agdo leva a penetrar na esséncia do objeto a ser conhecido. Imbernén
(2009, p. 34) afirma que: “[...] paradoxalmente, ha muita formag&o e poucas
mudangas”, isso, talvez esteja ligado aos professores terem uma formagéao
e ndo serem protagonistas de sua formagao, adquirindo atitudes passivas e

ndo produzindo respostas concretas aos problemas.

1.1 DISCUSSAOQ

A constante evolugdo tecnoldgica impde a necessidade de reinventar
praticas educacionais em resposta aos anseios das sociedades cada vez
mais automatizadas. Importante reforgar que, mesmo em uma sociedade
cada vez mais conectada, é imprescindivel reforgar que a prioridade deve
ser sempre o desenvolvimento humano (Bazzo, 2016), sendo a técnica um
meio para se atingir esse fim. A tecnologia jamais deve ser vista como um
fim em si mesma. Destaca-se ainda, que no ambiente onde vivemos, com
guerras, epidemias e outras inuUmeras mazelas, a civilizagao vangloria-se das
conquistas tecnoldgicas inimaginaveis, mesmo que seja negado o direito de

utiliza-las para uma parcela significativa da populagdo mundial.

Nesse cendrio, a formagéo dos professores é um fator determinante
para a eficacia do processo de ensino, ndo apenas no dominio das tecnologias,
mas também na capacidade de propor aprendizagens significativas, é o que
destaca Chediak, Silva e Calhau (2022, p. 38):

Consideramos aqui o termo desenvolvimento
profissional do docente, sem entrar na discussdo
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da qualidade da formagdo base do professor, mas
valorizando a ideia da aprendizagem ao longo da vida,
uma vez que o trabalho na educagéo é um trabalho com
seres humanos, com a histéria da humanidade, com
conhecimentos, os quais sdo dindmicos e estdo em
constante evolugao. Dai a importancia de um programa
de aprendizagem ao longo da vida para o professor.

De modo geral os 10 artigos lidos acenaram para essa necessidade. No
P01, intitulado “As Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo na formacgao
Inicial de professores do 1° ciclo do Ensino Basico — Fatores constrangedores
invocados pelos formadores para o uso das Tecnologias”, de Maria Gorete
Ramos Fonseca, publicado no ano de 2019, abordou uma visdo acerca
das percepgbes quanto a influéncia das semelhangas que teoricamente
existem, no entendimento da utilizagdo das tecnologias, no processo de
ensino e aprendizagem, com priorizagdo no quadro da formagéo inicial de
professores do 1° ciclo de ensino basico (CEB). Nesse escopo, o estudo
objetivou conhecer e compreender, diante das representacdes dos atores
e suas implicagdes no campo de estudo, os constrangimentos sentidos na
iniciagcdo profissional dos futuros professores do 1° CEB, na utilizagdo das
TIC no processo de ensino e de aprendizagem. Destaca-se por ser um estudo
descritivo interpretativo, com a metodologia predominantemente qualitativa
e centra-se nos formadores de duas instituigdes publicas portuguesas de

ensino superior que formam professores.

Nesse estudo, foram ouvidos os diretores das instituicbes de
formacgdo, os presidentes dos conselhos técnico-cientificos (CTC), os
docentes que asseguram as unidades curriculares (UC) que dizem respeito
as TIC como disciplina, os que lecionam as UC referentes as didaticas
(portugués, matematica, estudo do meio e/ou ciéncias, expressbes) e os
docentes que asseguram a supervisdo da PES/estdgio, totalizando nove
profissionais entrevistados nainstituicao A e onze na B, a partir de entrevistas

semiestruturadas, gravadas e transcritas para uma analise de conteldo
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tematica obedecendo aos procedimentos sustentados por Amado (2013) e
Bardin (2002).

Fonseca (2019),em sua analise encontrou oito fatores constrangedores
invocados para o uso das TIC na formacao inicial, que sdo eles: auséncia de
materiais e/ou constrangimentos técnico-financeiros; deficiente formagao dos
formadores em TIC; diferentes concepgdes/representagdes dos formadores
sobre as TIC; falta de apeténcia dos futuros professores para o uso das TIC;
deficiente curriculo de formagéao para o uso das TIC; fatores constrangedores

invocados para o uso das TIC no ensino pelos futuros professores.

Segundo Fonseca (2019, p. 21):

[...] as evidéncias ressalvam igualmente a necessidade
de um maior investimento na formacdo e capacitagao
dos formadores no e para o uso pedagdgico das TIC por
se acreditar que a (falta) de formagéo/conhecimentos
na area e as concepgdes e atitudes que detém (sobre
o ensino, as potencialidades das TIC, etc.) atuam
como barreiras a preparagao profissional dos futuros
professores para o uso das TIC e tendem a influenciar
nao apenas as praticas, mas também o pensamento dos
profissionais que formam.

Essa influéncia com um olhar para maiores investimentos ja na
formacgdo dos professores, conforme Fonseca (2019), traduz minimamente
inquietudes quanto a formagédo continuada dos professores, ou seja, a
auséncia de um planejamento eficaz sobre as TIC na formacéo inicial dentro
das licenciaturas, com barreiras na preparagéo dos profissionais, pode estar
reverberando na escola, desta forma, essas percepgdes trazem informagodes
importantes que priorizam a existéncia ou ndao de educagado permanente
efetiva, na utilizagdo da TIC, para os professores que ja atuam. Nessa

perspectiva, Amaral (2023 p. 31) destaca:

E de suma importancia mencionar para nossa reflexao
que os futuros professores atuantes e aqueles que
futuramente que atuardo na educagéo basica e superior,
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precisam se apropriar e aprender a utilizar o computador,
a tecnologia e as metodologias como ferramenta
cognitiva.

Ja no segundo artigo, P02, com o titulo: Correlagao entre a Formagéao
dos Professores do Ensino Médio e suas concepgdes sobre Ciéncia e
Tecnologia. Esse trabalho das autoras Camila Juraszeck Machado, Fabila
Kubiak e Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira, realizado em 2019,
aborda as concepgdes que estdo construidas acerca das atividades cientifico-
tecnoldgicas para que se possa intervir e direcionar a formacgao inicial e
continuada dos professores, onde possa ajudar para o desenvolvimento
de discentes criticos e atuando de forma cada vez mais responsdvel na
sociedade. O objetivo deste estudo foi conhecer e compreender, através das
representagdes dos atores que intervém diretamente no campo de estudo,
os constrangimentos sentidos na preparagdo profissional dos futuros
professores do 1o CEB para o uso das TIC no processo de ensino e de

aprendizagem.

A metodologia adotada foi a quantitativa, que segundo Dalfovo, Lana
e Silveira (2008) ¢ utilizada quando se pretende conhecer opinides, reagoes,
habitos e atitudes de um publico-alvo. Os participantes foram 20 professores
gue atuam no ensino médio. Eles foram denominados de P1, P2 e assim

sucessivamente.

Para contemplar a metodologia, na produgao de dados foi aplicadoum
questionario Views on Science Techonolgy Society (VOSTS) elaborado por
Aikenhead et al. (1989), traduzido e adaptado por Canavarro (2000), com 02
questdes do VOSTS, as quais buscam a definigao de ciéncia e de tecnologia:
Questao 1 — A definigado de ciéncia é dificil porque a ciéncia é algo complexo e
gue se ocupa de muitas coisas. Todavia, a ciéncia é principalmente; Questao
2 — A definigao de tecnologia é dificil porque a tecnologia se ocupa de muitas
coisas. Todavia, a tecnologia é principalmente, todas as duas questées com

alternativas.
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Machado, Kubiak e Silveira (2019), na andlise dos dados, utilizaram a
classificagdo por Canavarro (2000), onde as respostas foram classificadas em
trés categorias: realistas (R), aceitaveis (A) e ingénuas (I), 0 que se constatou
que a predominancia de professores que apresentaram uma concepgao
aceitavel em relagdo a ciéncia, atingindo 100% dos professores da area de

Linguagens e Matematica.

Contudo, Machado, Kubiak e Silveira (2019, p. 100-101), constatam:

Nesse cendrio, ficaevidente arelevanciade que o enfoque
CTS esteja presente na formagao inicial e continuada
dos professores das diferentes dreas de conhecimento,
possibilitando  atividades interdisciplinares  que
culminem na formagdo de alunos criticos e reflexivos
sobre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e seus
impactos na sociedade.

As autoras evidenciaram que independente da area de atuagdo, a
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), é premissa e precisa ser abordada
interdisciplinarmente, com interagdo entre profissionais, gestores e

comunidade em geral.

Ainda com o mesmo olhar sobre a formagdo dos professores,
P03 com o titulo: “A Tecnologia de comunicagdo digital na formacgao
inicial de professores: concepgdes, praticas e controvérsias” de Francieli
Motter Ludovico, Jaqueline Molon, Aline Dubal Machado, Patricia da Silva
Campelo Costa Barcellos e Sérgio Roberto Kieling Franco, no ano de 2020,
abordou a Tecnologia de Comunicagéo Digital (TCD) emergiu como uma
forca transformadora na educagdo. De acordo com Ludovico et al. (2020)
essa revolugdo digital exige uma reavaliagdo profunda na preparagéo
dos professores, destacando a necessidade de explorar e ir além da mera

transposicao didatica.

Nesse contexto, a pesquisa visou compreender a integragdo da TCD

na formacgao inicial de professores, focalizando as visdes e praticas dos
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formadores e averiguar o papel da TCD nesta formacgao, atribuido pelos
docentes formadores atuantes em dois cursos de licenciatura (Letras e
Matematica), oferecidos em uma institui¢cdo federal da regido sul do pais. Para
alcancar esse propdsito, utilizaram-se de uma pesquisa de carater qualitativa
e para a produgéo de dados foi aplicado um questionario com seis questdes
abertas, direcionadas a 11 docentes do Ensino Superior de duas instituicdes,
com uma questao basica, a saber: Como o docente formador utilizaa TCD na
formacao inicial de professores, no intuito de oportunizar formagao, reflexao

e conhecimento para as futuras praticas pedagdgicas desses sujeitos?

Para refletirem sobre os dados produzidos, Ludovico et al. (2020)
utilizaram os tedricos: Bardin, (1977); Rojo, 2017; Ludovico; Prensky (2001;
2010); Kenski, (2015); Costa-Barcellos, (2019).

O estudo destacou que a formagao de professores necessita rever o
modo como introduz as tecnologias, visto que foi verificado que: existe uma
auséncia na formagao dos proprios formadores, ou seja, as instituicdes
formadoras nao estdo trabalhando a TCD e seu uso relacionado aos
conteudos; e, ainda, existe um afastamento entre os cursos de formacgéao

inicial de professores e a demanda da Sociedade da Informagao (SI).

Segundo Ludovico et al. (2020, p. 16):

Pensar numa concepgdo de educagdo que dé o
aporte junto a formacgéo global e atual de professores,
buscando relacionar o hoje junto a metodologias de uma
pratica de ensino dinamico e condizente aos interesses,
é trazer o uso da TCD para a formagéo, com o intuito de
possibilitar que essas sejam usadas efetivamente nas
praticas escolares para a promogao de construcao de
conhecimento pelos estudantes.

O artigo P04, com o titulo: “Propostas de formagédo de professores
para o uso de tecnologias educacionais”, de Mariana Haviaras (2020), trouxe
os resultados da pesquisa de doutorado sobre a formacao de professores

para o uso de tecnologias educacionais da autora. O estudo teve como base
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tedrica os seguintes autores: Marcelo Garcia (1999), Vaillant e Marcelo Garcia
(2012), Cunha (2014) e Tardif (2014). Tratou-se de uma pesquisa quantitativa
e contou com a participagao de 114 professores universitarios em 12 cursos
de graduagdo em Pedagogia de Instituicbes de Ensino Superior privadas
de Curitiba. Como instrumento de produgdo de dados, os professores
responderam a um questiondrio sobre os cursos de graduacao em Pedagogia

do municipio de Curitiba e uso de tecnologias na formagao de pedagogos.

O estudo primou analisar como os professores universitarios estéo
preparando os futuros pedagogos para a inser¢do no mercado de trabalho,
visto que serdo esses pedagogos que estardo em contato com as tecnologias

educacionais, direta ou indiretamente.

Segundo Haviaras (2020, p. 710):

[...] o estudo mostrou que a maior parte dos cursos de
formagéo inicial frequentados pelo publico-alvo néao
ofertaram disciplinas que os colocassem em pratica
com as tecnologias educacionais. [...] Outros resultados
indicaram que hda certa resisténcia, pelo publico-
alvo investigado, professores com 51 anos ou mais,
em desenvolver encaminhamentos metodolégicos
que utilizem os aparatos tecnolégicos como forma
de enriquecer a sala de aula e, consequentemente,
favorecer o processo de ensino e de aprendizagem.

Diante disso, Haviaras (2020), acenou para a necessidade de se
pensar dentro e fora da sala de aula na escola publica, ou seja, para que haja
uma formagdo permanente de professores a partir do lugar onde exercem
o magistério. Ela sugeriu cursos focados na faixa etaria e nas dificuldades
encontradas em cada escola. Ainda destacou as diversas modalidades de
ensino em que as tecnologias digitais podem ser utilizadas: presencial, a

distancia e hibrido.

0 estudo P05 intitulado: “Por uma nova formagao docente: por que é
importante aprender a usar tecnologias no processo formativo?” de Monica

Cristina Garbin e Edson Trombeta de Oliveira, realizada no ano de 2020,
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trouxe a partir de uma abordagem qualitativa durante o periodo pandémico,
discussdes sobre as demandas de professores no curso de Pedagogia da
Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo (UNIVESP).

Garbin e Oliveira (2021), tiveram como base tedrica: Koehler e Mishra
(2005, 2008). O estudo contou com 35 participantes, acompanhados, durante
um periodo de 15 dias, através da plataforma Google Forms. Garbin e Oliveira

(2021, p. 11) concluiram que:

[...] a formag&o dos professores para o uso consciente
da tecnologia em processos de ensino e de
aprendizagem, também proporcionard melhorias para
0 ensino presencial, com préaticas mais condizentes e
contextualizadas ao mundo contemporaneo.

No artigo P06, com o titulo: “O uso das tecnologias como ferramenta
para a formacao continuada e autoformagdo docente” de Giovanni Bohm
Machado, Juliana Aquino Machado, Leandro Krug Wives e Gilberto Ferreira
da Silva (2021), os autores estudaram o perfil docente que utiliza dispositivos
digitais. A produgao de dados ocorreu em uma escola de Ensino Fundamental
da regido metropolitana de Porto Alegre/RS. Foi feita a aplicagdao de um
formulario no Google Forms, em maio de 2018, com 31 questdes de multipla

escolha, mistas e do tipo Likert de cinco pontos.

Machado et al. (2021), utilizaram o modelo Technology Acceptance
Model (TAM), que tende a explicar as causas determinantes da aceitagédo dos
computadores por parte dos individuos, os pesquisadores conseguiram 148

respondentes, valor extremamente consideravel para o cdlculo amostral.

Conforme, Machado et al. (2021, p. 14):

[...] Os dados analisados revelaram uma familiaridade
de grande parte dos docentes com os recursos
tecnoldgicos, com ampla utilizagédo destes no cotidiano.
Entretanto, permanece o desafio de se potencializar
o uso desses recursos para a finalidade formativa e
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autoformativa, ampliando as possibilidades de interagdo
e de desenvolvimento profissional docente.

Esse estudo denso de respondentes, com abordagem quantitativa,
trouxe informagdes que vado ao encontro de percepgdes existentes no
ambiente escolar, ou seja, a grande maioria dos professores utiliza a
tecnologia em seu dia a dia, todavia de forma individual e ndo compartilhando

suas experiéncias.

Ja o artigo P07, intitulado “Integragcdo de tecnologia na educagéo:
proposta de modelo para capacitagdo docente inspirada no Tpack”, de
Juarez Bento da Silva, Simone Meister Sommer Bilessimo, Leticia Rocha
Machado (2021), trouxe a etapa inicial de um framework - estratégias e agbes
que visam solucionar um tipo de problema - de integragéo de tecnologia na
educacao, que é parte do Programa de Integracéo de Tecnologia na Educacéo,
desenvolvido pelo Laboratério de Experimentagdo Remota, na Universidade

Federal de Santa Catarina.

A natureza do estudo foi quantitativa com dois questiondrios,
com a aplicagdo da escala Likert, disponibilizados no Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem, AVEA, sendo respondidos por 398 professores de
cinco escolas durante o estagio inicial das capacitagdes ofertadas pelo
programa, no periodo entre 2017-2019. O objetivo do estudo foi apresentar
e avaliar um modelo de capacitagado docente para o uso das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagao - TIC em sala de aula utilizando, para tanto, o
TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), ou Conhecimento
Tecnolégico Pedagdgico de Contelido, que consiste em um modelo que busca
identificar os tipos de conhecimento que um docente necessita dominar para
integrar as TIC de uma forma eficaz no ensino que transmite. Esse modelo foi
desenvolvido entre 2006 e 2009 pelos professores Punya Mishra e Mattew J.

Koehler da Michigan State University.
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Silva, Bilessimo e Machado (2021), utilizaram para a produgéo de dados
dois questionarios no periodo de 2017, 2018 e 2019 dentro da capacitacao
inicial realizada através do curso “Integracdo de tecnologias digitais em
disciplinas da Educagdo Basica”. Diante do modelo de andlise escolhido
Tpack, os tedricos basilares que deram ancoragem ao processo de coleta
foram: Koehler e Mishra, corroborando para uma analise inicial e construcao

posterior de planos de aula a partir das respostas dos questionarios.

Foi evidenciado, através desse estudo, a necessidade de uma formagao
docente adequada para a nova realidade da sociedade contemporanea, bem
como desafios paraincluir os recursos tecnolégicos na sala de aula, conforme
Silva, Bilessimo e Machado (2021, p. 20):

Esse estudo pode auxiliar na compreenséao que ainda
ha muito o que investigar sobre a tematica e que os
professores necessitam, cada vez mais, de formagodes
docentes para que possam compreender e distinguir
os modelos mais pertinente, ou ndo, que englobam os
preceitos da nova sociedade conectada e tecnolégica.

O artigo P08, “Narrativas sobre uma formagao docente com/para as
tecnologias: implicagbes nas praticas dos professores” de Miriam Brum
Arguelho e Maria Cristina Lima Paniago, 2021, é resultado de uma pesquisa
de doutorado concluida no ano de 2018, no Programa de Pds-graduagé@o em

Educacgao, da Universidade Catdlica Dom Bosco.

Arguelho e Paniago (2021), abordaram a formagdo continuada de
professores e isso decorreu nos meses de maio a dezembro de 2016, com
um grupo de 11 Professores Gerenciadores de Tecnologias Educacionais e
Recursos Midiaticos (Progetec’s), do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE
- Regional), vinculado a Secretaria Estadual de Educagdo de Mato Grosso
do Sul (SED). J& a metodologia adotada foi a pesquisa-formagdo, um tipo
de pesquisa-agao que possibilitou levar a cabo o planejamento, execugao

e andlise de uma formagéo, bem como tomar em conta o estudo de todos
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os aspectos da formacao: seu desenho, contextos e desdobramentos; os
sujeitos envolvidos, suas histdrias, identidades, subjetividades e reflexdes; e

a pratica pedagdgica, suas implicagdes, avangos e possibilidades.

Foram utilizados critérios para a escolha dos participantes, ou seja:
professores/Progetec’s da educacgéo basica, de areas distintas (Artes Visuais,
Ciéncias Bioldgicas, Educacao Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Letras,
Matematica, Pedagogia e Quimica) que tivessem participado das discussdes
nas atividades em que utilizaram a metodologia de reunido em espacgo aberto
(Open Space Technology - OST). Nas atividades desenvolvidas durante essa
etapa da formacéao, destaca-se as dindmicas de producgédo de narrativas por
meio da metodologia de reunido em OST, organizadas em trés temas, em
que os participantes foram provocados a se organizar em grupos e por meio
de interagdes e didlogos, produzirem materiais mediados por tecnologias
digitais (animacgoes, jogos, videos, dudios) e narrativas digitais a respeito das
seguintes tematicas: 1) Apropriagéo e Produgdo com o Scratch; 2) Tradugdes
e Ressignificagdes dos projetos com o Scratch; 3) Reflexdo e Didlogo: Que

continuidades e descontinuidades podemos tragar.

Além disso, Arguelho e Paniago (2021), utilizaram uma interface
disponivel para pesquisas qualitativas em Ciéncias Humanas, Iramuteq
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), desenvolvido originalmente na lingua francesa por Pierre
Ratinaud. O software, com suas multiplas funcionalidades, ajudou na escolha
uma delas, a nuvem de palavras, que organizou as narrativas produzidas

durante a formacao.

Arguelho e Paniago (2021, p. 8), concluiram a partir da narrativa dos
professores: “o exercicio de revisitar as suas praticas, rever modos de fazer, de
ressignificar a agao pedagdgica através da superacdao do medo, da aceitagédo

de desafios e do trabalho colaborativo”.
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Em PQ9, intitulado, a “Formagdo de professores e os sentidos
construidos para tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs)” de
Adriana Maria de Souza Silva, Adriane Corréa da Silva, Aline Andréia Nicolli
(2022), trouxe uma andlise documental de Projetos Pedagdgicos Curriculares
(PPCs), de cinco cursos de graduagdo em licenciatura, da Universidade

Federal do Acre, campus Rio Branco.

A escolha dos cursos foi orientada por um Unico critério de inclusao,
qual seja: primeiro curso criado em cada um dos centros Académicos

existentes na instituicdo e que ofertam cursos de graduagao em Licenciatura.

Diante da anadlise dos PPCs dos cinco cursos, destacaram o de
Matematica possibilitou a utilizagdo do olhar mais amplo em relagéo aos
conteldos sobre tecnologias e as formas deles serem contemplados no
curriculo, ja que constava a existéncia de disciplinas obrigatérias e optativas
que tratam especificamente de temas relacionados as TICs. Silva, Silva
e Nicolli (2022, p. 52) salientam, “[...] alguns dos PPCs analisados néo
contemplam a legislagéo vigente e, da mesma forma, fundamentam-se em
termos e discussdes tedricas acerca dos processos formativos e de ensino e

aprendizagem breves e frageis”.

Essa anadlise documental sobre os PPCs em curso de licenciaturas
também verificou que esses documentos pedagdgicos ndo estdo alinhados
comomundo contemporaneo, ou seja, sdo projetos limitados,ndo contemplam

as tecnologias digitais, muito menos preveem a interdisciplinaridade.

Para a finalizar, o artigo P10, “Politicas publicas, tecnologias
educacionais e Recursos Educacionais Abertos (REA)’de Elena Maria
Mallmann e Daniele da Rocha Schneider (2021), trouxe reflexdes sobre as
normas legais analisados a luz de principios universais como o direito a
educacgao, democratizagdo do conhecimento e aprendizagem ao longo da
vida. O foco foi na forma interpretativo-critica de micro contextos das politicas

e praticas de formacdo de professores para aprimoramento da Fluéncia
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Tecnoldgica-Pedagdgica (FTP) com Recursos Educacionais Abertos (REA).
Esses recursos mobilizam a produgédo de conhecimento cientifico, cultural,
educacional, especialmente por promover processos de partilha, autoria e
coautoria. A pratica das cinco liberdades dos REA, os chamados 5R cunhados
por Willey (2014), que s&o reter, reutilizar, revisar, remixar, redistribuir, sdo
a base dos processos de transposicdo didatica para recontextualizar e

retemporalizar materiais de ensino, aprendizagem e pesquisa.

A metodologia adotada foi a pesquisa-agdo aparelhada pelas trés
matrizes cartogréficas: Matriz Dialdgico-Problematizadora (MDP), Matriz
Tematico-Organizadora (MTO) e Matriz Tematico-Analitica (MTA). Mallmann
e Schneider (2021), destacaram que a pesquisa-agdo tem produzido dados
em cursos de licenciatura, mestrado, doutorado e em programas de formacgéo
continuada de professores da educagdo bdasica e da educagdo superior.
Inicialmente, esses programas eram direcionados aos profissionais do Rio
Grande do Sul, todavia ja tem sido ampliado mediante acordos de cooperagéao
técnica com instituicbes de outros estados da federagdo. Nos resultados e

discussdes, Mallmann e Schneider (2021, p. 1128), destacam:

Embora todos os documentos da legislagdo vigente
selecionados recorram as tecnologias, ao software livre,
licengas abertas e aos REA como fortalezas, é notério
o carater descompromissado em relagdo a formagao,
desenvolvimento e valorizagdo dos profissionais da
educacéo.

A partir disso, percebe-se o quanto a pratica ainda esta distante das
teorias noambiente educacional, ou seja, as diretrizes curriculares precisam de
um olhar sobre o direito a uma educagao que visualize todos os personagens
desse processo, considerando os aspectos que possam dificultar o acesso
a uma aprendizagem tecnoldgica significativa. Considerando as percepgdes
desse estudo, é preciso olhar para os professores da escola publica em suas

especificidades, adaptando o produto educacional para uma aprendizagem
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tecnoldgica, com ferramentas, seja de cédigo aberto ou nao, que possam

trazer amparo dentro das possiveis dificuldades encontradas.

Nessa mesma diregdo, as pesquisadoras concluiram que ampliar e
fortalecer a Fluéncia Tecnoldgico-Pedagdgica (FTP) em torno dos Recursos
Educacionais Abertos (REA) e demais desdobramentos contemporaneos é
um caminho necessario para corrigir as distor¢gdes de acesso, permanéncia

e conclusdo dos estudos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado envolvendo a anadlise de dez artigos com foco na
formacgdo de professores e no uso de tecnologias digitais de aprendizagem
revelou uma convergéncia significativa entre os estudos, destacando a
formacao inicial de professores como ponto central de interesse. Os artigos
ressaltaram a falta de conhecimento sobre o uso de tecnologias por parte dos
professores que formam nos cursos de licenciatura, além da necessidade de
capacitacao docente relacionada aos conteldos a serem ensinados, visando
uma melhora nas relagdes professor-aluno e no ambiente escolar. A revisdo
bibliografica foi crucial para embasar um novo tema de pesquisa stricto sensu
que se propde a investigar o “Direito a uma Aprendizagem Tecnoldgica dos
Professores nas Estratégias de Aprendizagem”, com foco na formacao inicial
e continuada de professores da educacao bdsica e superior em competéncias
digitais, alinhado a recém-normatizada Politica Nacional de Educagao Digital
(Brasil, 2023).

Diante da necessidade de mudancgas nas praticas educacionais para
acompanhar uma sociedade em constante transformagéo, surge a proposta
de desenvolver um Curso de Formagdo Continuada para Professores em
uma escola publica do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, como parte de um

Mestrado Profissional em Educacgéo, Direitos Humanos e Tecnologias. Esse
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curso, estruturado como um Produto Educacional sob a classificagao PTT2
pela Capes, tem como objetivo capacitar os professores com base em suas
necessidades, utilizando a plataforma Classroom para explorar aspectos da
integracao tecnoldgica na pratica pedagdgica. O curso serd colaborativo,
moldado as demandas especificas dos educadores, e busca promover uma
educacdo mais democratica, equitativa e igualitaria, alinhando-se com as
diretrizes da Politica Nacional de Educagao Digital. O produto educacional
ndo apenas atende as exigéncias legais, mas também adota uma abordagem
inovadora centrada no aluno, visando preparar os educadores para enfrentar

os desafios e explorar as oportunidades da educacéo digital no século XXI.
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FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A
ATUAGAO EM ESCOLAS INDIGENAS E
NARRATIVAS ETNICAS: UM ESTADO DO
CONHECIMENTO INTERCAMBIADO

Jade Garcia Rocha'
Josieli e Silva?
Maria Cristina Schefer®

INTRODUCAO

As escolas indigenas sd@o reconhecidas e garantidas em lei desde
1999, “com normas e ordenamento juridico préprios, e fixando as diretrizes
curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando a valorizagéo plena das
culturas dos povos indigenas e a afirmagdo e manutencgéo de sua diversidade
étnica” (Brasil, 1999). Se, por um lado, os saberes tradicionais constam,
nesse documento, como requisitos para o trabalho escolar na perspectiva
intercultural, por outro lado, é preciso considerar o numero reduzido de
indigenas com a Educagéo Basica concluida na regido do Litoral Norte do
Rio Grande do Sul - territorialidade do povo Mbya Guarani, onde as autoras
desenvolverdo seus estudos —, pois isso reduz a presenga de professores

Mbya Guarani nas escolas indigenas.

A educagdo escolar indigena é desenvolvida na regido ha 15

anos, sendo que, das nove escolas indigenas, os anos finais do Ensino
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Fundamental estao disponiveis em apenas duas, e nenhuma oferece o
Ensino Médio. Desse modo, a maioria dos adolescentes indigenas precisa
frequentar as escolas comuns para a conclusao dos estudos, tendo que
se sujeitar ao estranhamento cultural e a longos deslocamentos, em meio

a intempéries, o que geralmente resulta em abandono.

Vale salientar que, desde a criagdo da modalidade Educacgéao
Escolar Indigena na Rede Estadual de Educagédo, os profissionais ndo
indigenas foram “alocados” para atuagdo em escolas indigenas com o
status transitério, ou seja, em respeito a legislagao, atuariam somente até
que os professores indigenas estivessem aptos ao exercicio em todos os
setores escolares. Entretanto, de modo geral, ainda sé@o os profissionais
nao indigenas que ocupam cargos de gestao, supervisdao e docéncia nas

escolas indigenas.

Nessa realidade, vivenciamos, no Litoral Norte, um processo
inacabado de transicdo do professor nao indigena para o professor
indigena. Dai nossas inquietagbes como pesquisadoras indigenistas
vinculadas ao Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Doutorado e
Mestrado Profissional (PPGED-DMP) na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, pois entendemos que “os principios da especificidade,
do bilinguismo e multilinguismo, da organizagdo comunitaria e da
interculturalidade” (Brasil, 2012) precisam ser respeitados. O fato de
ndo haver professores indigenas suficientes nas escolas indigenas e
de professores nao indigenas estarem presentes nas aldeias ndo pode
sujeitar as criangas e os jovens indigenas a escolarizagdes estéreis para
a cultura Mbya Guarani. E necessério formar o professor intercultural a
partir dos saberes étnicos, mesmo que em fungdo emergencial. Coube-
nos, pois, a revisdo de estudos que possam contribuir com a pesquisa-

agdo que empreenderemos no préximo ano.
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1 DISCUSSOES A LUZ DA METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica, como passo inicial de um estudo, implica a
revisdo de publicagdes recentes sobre a tematica que se pretende investigar,
tendo em vista a continuidade e a atualizagdo de conhecimentos, imperativo
para insergdo na comunidade cientifica. Em busca de contribuir com estudos
sobre a Educagao Escolar Indigena, empreendemos esforgos para localizar
publicagdes relevantes em repositorios de periédicos. Focamos na formagéao
de professores (ndo) indigenas® tema 1; e nas narrativas étnicas, tema 2. Esse
tipo de estudo que aborda apenas um setor das publicagdes é denominado,

segundo Romanowski e Ens (2006), como “estado do conhecimento”.

Como critério para a busca e a selegdo qualificada de estudos sobre a
tematica “Educacgao Escolar Indigena”, optamos por publicagdes dos ultimos
sete anos em revistas com Qualis Capes A1 e A2, tendo pelo menos um dos

autores com o titulo de doutor.

Feita a selegdo dos artigos, couberam-nos a leitura, a verificagdo de
métodos utilizados pelos pesquisadores e reflexdes sobre convergéncias
e divergéncias argumentativas, além de examinarmos em que medida as
publicagdes poderiam contribuir para o empreendimento de uma pesquisa-
acdo, que, em sintese, envolverd “um conjunto de procedimentos para
interligar conhecimento e agéo, ou extrair da agdo novos conhecimentos”
(Thiollent, 2011, p. 8).

1.1 REFLEXOES ACERCA DO TEMA 1: FORMACAO DE
PROFESSORES (NAO) INDIGENAS

No primeiro artigo, “Quem é/deve ser o professor da escola indigena:

uma discussdo introdutéria”, a Prof.2 Dra. Leticia Fraga, da Universidade

4 0 uso do ndo entre parénteses, neste estudo, refere-se tanto a professores indigenas quanto a ndo
indigenas que atuam em escolas indigenas.
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Estadual de Ponta Grossa (UEPG — Ponta Grossa) — Setor de Ciéncias
Humanas Letras e Artes — Departamento de Letras Vernaculas, que realiza
estudos no estado do Parand desde 2008, na area da Linguistica, destaca
como objetivo do estudo “apresentar uma discussao inicial sobre o perfil do
professor da escola indigena, a partir do Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indigenas (RCNEI/Brasil, 1998) e da realidade das escolas indigenas.”
(Fraga, 2017, p. 505). Fraga faz uma revisdo bibliografica e documental,
analisando: dados da Secretaria de Educagédo do Estado sobre as escolas
indigenas do Parand, no que tange aos professores desses locais, inclusive
com os numeros de professores indigenas e ndo indigenas de cada escola
daquele estado; resolugdes da Universidade Estadual de Ponta Grossa sobre
o curso de Licenciatura em Letras, para uma analise do curriculo; dados do
ultimo Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 2010,
sobre as linguas indigenas do Brasil; marcos legais para a educagéo escolar
indigena no Brasil (como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei n. 9394 de
Diretrizes e Bases da Educagéo, de 1996, e o Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas). A pesquisadora comprova a importancia do
protagonismo do professor indigena nas escolas indigenas para a garantia
de uma educagé@o comunitaria, bilingue e intercultural e da obrigatoriedade de

oferta de uma formacéao especifica para esse profissional.

Como aporte para essas reflexdes tedricas, traz autores consagrados
notema,como Grupioni (2006), Cavalcanti(1999) e Kondo (2013), tensionando
a andlise da legislagdo quanto a modalidade Escola Indigena; da formacgéo
docente e do papel do professor indigena e ndo indigena nessa institui¢éo;
e da valorizagdo das linguas indigenas para a construgdao da identidade

indigena. Por fim, a autora conclui que:

tendo em vista a situagdo real da educagao brasileira,
mais especificamente a das escolas indigenas,
concluimos que é fundamental investir qualitativamente
na formagdo do professor. No caso dos professores
de lingua néo indigenas, repensando os curriculos das
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licenciaturas, de modo que estes possibilitem acesso a
uma visdo que considere a “[...] interculturalidade e [a]
diversidade linguistica” brasileiras (Brasil, 1998, p. 42).
Ja em relagdo aos professores indigenas, nos estados
em que estes cursos ainda ndo existem, propondo a
oferta de licenciaturas interculturais para que estes
tenham mais oportunidades de acesso ao ensino
superior (Fraga, 2017, p. 513).

Em sintese, a pesquisadora propde um olhar atento a formacao inicial
dos professores de escolasindigenas, sejam eles indigenas ou ndo, de maneira
adequada a seu exercicio e como garantia do que esta previsto em lei. No caso
dos professores indigenas, percebe a necessidade de cursos de licenciaturas
interculturais que respeitem as cosmologias dos povos originarios. Ja para os
professores néo indigenas, principalmente os das areas das linguagens, visto
que ha preocupacgao com a preservagao das linguas maternas no contexto
da escolarizagao, os cursos teriam disciplinas que tensionem e preparem os
profissionais que vao atuar em contextos diversos, com educagdo escolar

bilingue e intercultural, nas escolas indigenas.

O segundo artigo, intitulado “Didatica, Interculturalidade e Formagéao
de Professores: desafios atuais”, da Prof.2 Dra. Vera Maria Ferrdo Candau,
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), traz uma
“reflexdo sobre os processos de ensino-aprendizagem em sua complexidade,
pluralidade e multidimensionalidade e a busca de intervir em suas dindmicas,
visando construir respostas relevantes aos interesses e questdes dos atores

neles envolvidos e da sociedade em que se situam” (Candau, 2020, p. 35).

Nessas andlises do fazer pedagogico, do ensino-aprendizagem e das
diferengas culturais estabelecidas em sala de aula, Candau cita Ferreiro (2007)
para pensarmos a “vantagem pedagdgica” da diversidade e a possibilidade de
contribuir para uma “reconfiguragé@o da Didatica” que contemple a educacgao
intercultural. Ela acena para o uso da “interculturalidade critica”, a partir de

autores como Kwame Anthony Appiah (2012) e Catherine Walsh (2001), em
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meio a polissemia do termo e dos conceitos do intercultural. Segundo Candau
(2020, p. 36),

0 que se denomina conhecimentos esta, em geral,
constituido por conceitos, ideias e reflexdes sistematicas
que guardam vinculos com as diferentes ciéncias. Estes
conhecimentos tendem a ser considerados universais
e cientificos, assim como a apresentar um carater
monocultural. Quanto aos saberes, s@o considerados
producdes dos diferentes grupos socioculturais, estdo
referidos as suas praticas cotidianas, tradicdoes e
visdes de mundo. Sdo concebidos como particulares e
assistematicos.

Portanto, Candau incentiva uma formagdo docente que reconhega,
respeite e dialogue com os saberes de diferentes culturas. Uma formagdo em
gue os saberes académicos e tradicionais tenham o mesmo valor. Ela propode
uma “Didatica Intercultural Critica para a construgao de uma educagéo e uma

sociedade mais igualitarias e democraticas” (Candau, 2020, p. 41-42).

O terceiro estudo, intitulado “O desafio amazbnico da inclusdo de
disciplina sobre Educagdo Escolar Indigena no processo de formacao
inicial docente n&o indigena” (Simas; Menezes; Jesus, 2023), discute a
implementacao de uma disciplina especifica, a “Educacao escolar indigena”,
nos cursos de formagao inicial de professores ndo indigenas, intencionando
a promogao do didlogo intercultural e tendo o contexto amazonico/
amazonense como pano de fundo, com a presenca significativa de diferentes

etnias indigenas.

Sendo uma pesquisa qualitativa, os autores utilizaram a analise de
dados bibliograficos e documentais como procedimentos de pesquisa. O foco
da pesquisa foram os Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de formacao
docente ndo indigena das Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e
privadas do estado do Amazonas. Além de analisarem os marcos legais para
a educagédo escolar indigena na garantia de uma educagéo diferenciada e

especifica, os autores também tragam um histérico brasileiro sobre o tema,
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referéncia para compreender como se desenvolveu essa questdo no Brasil,
principalmente no estado do Amazonas. Por fim, provocam uma discusséo
sobre os “indicadores e consequéncias do silenciamento do direito acerca da
educacao escolar indigena na formagao inicial de professores nao indigenas

no contexto amazonico amazonense” (Simas; Menezes; Jesus, 2023, p. 22).

Para acompanhar a Histéria dos Povos Indigenas no Brasil, os autores
fazem referéncia a Darcy Ribeiro (2003), Bartolomeu Melia (1979) e Rita
Almeida (1997). Nos estudos sobre interculturalidade, sugerem Bergamaschi
(2012) e Czarny e Paladino (2012). Enfatizam a Lei 11.645/2008, que coloca
a obrigatoriedade da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na Educacgéo
Basica como mais um argumento para a inclusao da disciplina Educagao
Escolar Indigena nos curriculos dos cursos de Ensino Superior. Os resultados
da pesquisa apontaram que apenas o curso de Pedagogia das universidades
publicas do Amazonas apresenta disciplinas que apontam para esse
debate, das 14 IES publicas e privadas que oferecem cursos de formacao de

professores na modalidade presencial.

Na conclusdo do estudo, fica evidente para os autores que a falta
de inclusdo da disciplina Educagao Escolar Indigena nos curriculos dos
cursos de formagao inicial de professores ndo indigenas “pode implicar na
negagdo da cultura dos povos e dos processos educacionais proprios de
cada povo acerca de educagao, ocorrendo, por isso, um reforgo do ensino
homogeneizador no Brasil, quando se espera que o ensino seja intercultural.”

(Simas; Menezes; Jesus, 2023, p. 12).

0 quarto artigo, “Formacao continuada para professores a'uwé uptabi e
para professores nao indigenas: uma proposta em busca da interculturalidade
formativa” (Rezende, 2023), de autoria da Prof.? Dra. Maria Aparecida
Rezende, da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT - Cuiabd) -
Instituto de Educacgao, Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacao,

é fruto de uma experiéncia de formacgao continuada desenvolvida na Escola
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Municipal Indigena Pimentel Barbosa, na aldeia Pimentel Barbosa (MT), com
professores indigenas do povo A'uwé/Xavante. O objetivo foi dar visibilidade
a esse trabalho de pesquisa e a seu desdobramento em agéo de extensao,
bem como a uma nova proposta de formagao continuada para 2022-2024,
envolvendo também os professores formadores nao indigenas e assessores

municipais dos municipios envolvidos no projeto.

A pesquisadora apoiou-se em marcos legais para oferta da educacao
escolar indigena, como a Constituicao Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional (Brasil, 1996); o Plano Nacional de Educagéo
(Brasil, 2001); a Resolugdo CNE/CEB/03/99 (Brasil, 1999); e o Parecer 14/99,
do Conselho Nacional de Educacgdo (Brasil, 1999). Além disso, cunhou
o termo “formacdo de professores intercultural”. Rezende considerou
importante definir o conceito de interculturalidade a partir de Salas (2010) e
trouxe também Bustos (2014) para tensionar a questao de Direitos Humanos

e Povos Indigenas.

Quanto a metodologia, Rezende seguiu uma “orientagdo
fenomenoldgica”, inspirada em Merleau-Ponty. Os instrumentos para
a produgdo de dados foram: “conversas informais, aulas expositivas
dialogadas, pesquisa bibliografica, reunides com as comunidades envolvidas,
observagd@o e entrevista aberta com professores, estudantes, liderangas e
caciques” (Rezende, 2023, p. 125). A autora salientou um trabalho de campo
em que valorizou as filosofias, as cosmologias e os modos de viver indigenas,
revelando convergéncias, como a questdo do tempo e da integragdo com a
natureza, que é parte da vida, e ndo algo fora do ser, além da disponibilidade
dos participantes para novas vivéncias, para “aprender com o outro”, em
perspectiva freireana. Assim, a formagédo continuada que a autora propde
segue a dindmica de ndo interferéncia nos modos de ser indigena, sem
imposi¢cdes académicas, em didlogo com a sabedoria ancestral e as

necessidades da comunidade escolar.
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A acdo, em pesquisa nominada participante, envolveu a construcédo
do Projeto Pedagdgico Etnico (PPE), em contraposicdo ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das escolas regulares, além de oficinas pedagodgicas,
pensadas e construidas com todos os segmentos da comunidade escolar
- liderangas indigenas, ancidos indigenas, professores indigenas e
ndo indigenas, alunos indigenas e ndo indigenas e representantes das
secretarias de educagao —, na “intengé@o de uma producéo coletiva pelos dois
conhecimentos que sdo parte da educacéao escolar e da educacao indigena”
(Rezende, 2023, p. 132), uma “formagdo continuada intercultural” (Rezende,
2023, p. 134).

Por fim, importante salientar que a pesquisadora concluiu que a
formacao inicial dos participantes se evidenciou inadequada; com viés
universal, ignora que as escolas indigenas necessitam de curriculos e de
pedagogias diferenciadas, em consonancia com as comunidades onde estédo

inseridas.

Nesse aspecto, salientamos a importancia da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos - artigo 1: “Todos os seres humanos nascem livres
e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia,
devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade” (ONU, 1948)
- para lembrarmos os principios éticos na educagao. Invocamos também a
Declaragao das Nagdes Unidas sobre os direitos dos povos indigenas, artigo
14-1, que diz que “os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar
seus sistemas e instituicdes educativos, que oferegcam educagao em seus
préprios idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de ensino
e de aprendizagem” (Nagdes Unidas, 2008), para reiterar o protagonismo

indigena nas escolas indigenas.

Na mesma medida em que, para uma efetiva educacgao diferenciada
nesses estabelecimentos de ensino, o professor indigena e o professor ndo

indigena precisam receber uma formagédo adequada, é necessario didlogo
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continuo entre esses profissionais, amparados pelos aconselhamentos dos
ancidos da comunidade e da comunidade como um todo, visto que a educacgao
escolar indigena se faz comunitdria e de acordo com as cosmologias, modos
de vida e pedagogias proprias indigenas. Entendemos que os contos da
literatura oral indigena podem constituir-se como instrumentos potentes
para a compreensdo do modo de pensar indigena e de suas intelectualidades
pelos ndo indigenas nas escolas indigenas. Por isso, pretendemos evidenciar
esse potencial em estudos especificos que acenam para a construgado do

modo pensar e para a légica dos saberes ancestrais indigenas.

1.2 REFLEXOES ACERCA DO TEMA 2: NARRATIVAS ETNICAS

O artigo intitulado “Apontamentos sobre educagdo, cultura e
etnoconhecimentos Paiter Surui”, de autoria de Carlos Alexandre Barros
Trubiliano e Laide Maria Ruiz Ferreira, publicado na Revista Educacgdo e
Cultura Contemporanea em 2018, relata uma pesquisa realizada em 2014 na
Escola Indigena Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sertanista José
do Carmo Santana, localizada na aldeia Gapgir, linha 14, Terra Indigena Sete
de Setembro, no municipio de Cacoal, em Rondonia. O objetivo foi identificar
quais sao e como sdo trabalhados os etnoconhecimentos da cultura Paiter
Surui e até que ponto a legislagao vigente, que rege a educagéo especifica e

diferenciada para os povos indigenas, vem sendo cumprida na aldeia.

Para compreender o empenho do povo Paiter Surui na manutengao
geracional de valores tradicionais perante a “avalanche” liquidificante da
modernidade, que se iniciou com o contato com os nao indigenas, a pesquisa
nutriu-se, metodologicamente, de andlise de material didatico e de entrevistas
semiestruturadas com professores e liderangas indigenas. Os pesquisadores
indagaram quais s@o e como sao trabalhados os conhecimentos da cultura

Paiter na Escola Indigena Sertanista José do Carmo Santana e se esses
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conhecimentos sdo contemplados no Projeto Politico Pedagdgico da
escola. A coleta de dados ocorreu entre os meses de maio e outubro do ano

supracitado.

No que concerne ao referencial tedrico, Ferreira e Trubiliano (2018)
consideraram reflexdes sobre o indigena no discurso da identidade brasileira
a partir dos autores Sérgio Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Florestan
Fernandes, Darcy Ribeiro e Roberto da Matta, com os conceitos “culturas
brasileiras” e “pluralidade étnica” (Ferreira; Trubiliano, 2018, p. 207). Em
seguida, citaram Arthur Ramos (1943), Roger Bastide (1944) e Charles
Wagley (1952) para tratar do conceito de “democracia racial’. Ferreira e
Trubiliano (2018) também abordaram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs); a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (n° 9.394, de 1996);
as Leis n° 10.639, de 2003, e n° 11.645, de 2008; e o Decreto n° 26/1991.
Isso para explicitar que os curriculos se apresentam como um “terreno de
enfrentamento” que resulta em avango na construgdo de uma educagéo
multicultural e cidada (Ferreira; Trubiliano, 2018, p. 208). Além disso, para
tratar de questdes linguisticas, principalmente das que dizem respeito as
relagbes de poder no bi e monolinguismo, Ferreira e Trubiliano utilizaram
Rodrigo Bastos Cunha (2008).

Em suma, apds as entrevistas com as liderangas e professores
indigenas, os autores observaram que os Paiter, durante as reunides
realizadas para discutirem a relagé@o cultura e educagé@o na proposigédo de
um curriculo escolar diferenciado para a comunidade, tiveram dudvidas quanto
ao que seria, efetivamente, a educagao escolar especifica e diferenciada.
Os Paiter ressaltaram que a escola e a abordagem dos conhecimentos nédo
indigenas eram fundamentais para eles compreenderem o mundo ocidental
e poderem existir nele. Nesse sentido, os autores afirmam que “seria um
risco deixar de lado os contelddos da escola formal, uma vez que a instituigdo

escolar facilita a compreensao do mundo ocidental — e, consequentemente,
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a convivéncia com os n&o indigenas e o acesso aos seus direitos” (Ferreira;
Trubiliano, 2018, p. 2015).

Segundo a pesquisa, a educagao escolar indigena demonstra ser de
grande importéancia para a comunidade, tanto nos ensinamentos de valores
Paiter quanto nos ensinamentos da cultura ndo indigena. Além disso, os
pesquisadores apontaram que a aldeia e a escola, com a contribuicao de
outros académicos, elaboraram materiais didaticos préprios de sua lingua,

grafia, cultura e entendimento de mundo.

Os autores ainda enfatizaram que, na metodologia dos professores,

ao trabalharem os etnoconhecimentos em sala de aula, Paulo Freire é muito

”n o«

citado, principalmente quando se trata dos saberes “espontaneo”, “ingénuo” e

“cientifico’, e o “pensar certo’, marcado pela rigorosidade metddica.

Por fim, Ferreira e Trubiliano (2018) concluem que:

No caso especifico da Escola “Sertanista José do
Carmo Santana”, a sistematizagdo dos conhecimentos
Paiter levou cerca de cinco anos até a publicagdo do
primeiro livro. Contudo, é notério que os educadores
Paiter estdo produzindo materiais cada vez mais
rapidamente, e mais ricos em informagdes. [...] Por fim,
mesmo com uma legislagdo favoravel, o trabalho de
sistematizar os saberes Paiter, com vistas a produgao
de material didatico para a Escola “Sertanista José do
Carmo Santana”, foi desenvolvido pela iniciativa dos
professores, das associagées e da comunidade, que
sentiram a necessidade de materiais que valorizassem
a lingua materna.[...] Torna-se, portanto, urgente que
o governo disponibilize condi¢cdes estruturais aos
povos indigenas de Rondénia, por meio da efetivagao
de politicas que possibilitem aos profissionais (como
antropdlogos, pedagogos, historiadores e linguistas)
auxiliar os povos do Estado na sistematizagdo desses
etnoconhecimentos (Ferreira; Trubiliano, 2018, p. 221).

Dito de outro modo, para que haja cumprimento da legislagé@o vigente
e da educagdo escolar indigena, é necessario mais investimento por parte
do Estado e da academia cientifica. Em resumo, o estudo de Ferreira e

Trubiliano contribuiu com esta pesquisa para refletirmos sobre a importancia
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da educacgao escolar indigena na manutengao de direitos e na construgao de

curriculos e de materiais didaticos.

O artigo nomeado “Tensionamentos na Formacao Intercultural de
professores indigenas: um estudo da escola Xakriabd” foi escrito a partir
de relatos de professores em formagao que tiveram uma experiéncia de
pesquisa de campo em uma escola indigena Xakriaba. Escrito por Vanessa
Sena Tomaz e Gelsa Knijnik e publicado na Educagdo em revista em 2018,
esta inserido na tematica de formagéo inicial de professores indigenas, na

area da Educagao Matematica, em um curso de Licenciatura Intercultural.

No estudo, as autoras buscaramanalisar os tensionamentos produzidos
na formagéo, quando ha intengao de estabelecer uma proposta intercultural
em que jogos de linguagem matematicos tradicionais sejam considerados
como ponto de partida para o estudo da matematica escolar ocidental. Para
tanto, as pesquisadoras tiveram como publico-alvo professores indigenas do
curso de Licenciatura em Formagao Intercultural para Educadores Indigenas,
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), e o povo Xakriab3g, da Aldeia
Prata (MG), localizada no municipio de Sdo Jodo das Missdes, no norte do

estado de Minas.

Como instrumento de pesquisa, utilizaram um video de trabalho
de campo produzido em 2014 pelos professores-estudantes com alunos
do Ensino Fundamental da escola da Aldeia Prata e um video com uma
atividade realizada nas aulas de Habilitagdo em Matematica. Também
fizeram entrevistas com os professores (estudantes ou ndo da Aldeia) e
com liderangas, além de utilizarem relatérios impressos produzidos pelos
professores-estudantes. Dessa forma, a partir das experiéncias de praticas
de ensino intercultural indigena narradas, puderam indagar que tensdes
entram em jogo quando diferentes racionalidades (a da cultura indigena
contemporanea Xakriabd e a da matematica escolar ndo indigena) coabitam

0 espacgo da escola indigena.
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No que diz respeito ao referencial tedrico e ao marco legal, Tomaz
e Knijnik (2018) utilizaram Wittgenstein (2004) para pensar sobre
“interculturalidade”, “formas de vida", “usos”, “jogos de linguagem” e
“semelhancgas de familia”. Recorreram a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988)
e a LDBEN (Brasil, 1996) para tratar da implantagdo de escolas indigenas
interculturais. Valeram-se dos estudos de Gomes e Miranda (2014), Miranda
(2016) e Nunes, Valadares e Silveira Junior (2017) para trazer questdes
sobre educacéo escolar indigena, formagao de curriculo e de professores
indigenas. Ademais, apresentaram o documento curricular da UFMG para
a formacao oferecida no curso e abordaram os conceitos de “Método
Intercultural Indutivo” e “calendéario socioecoldgico’, de Gasché (2004).
Para o conceito de “intercultural”, usaram a leitura de Layve (2016); para
“interculturalidade relacional e funcional”, consideraram Walsh (2012) e
Knijnik, Wanderer e Giongo (2010). Além disso, colocaram a vista o enfoque

intercultural ndo colonial de Valencia (2015).

As autoras constataram a impossibilidade de um processo tradutério
entre os jogos de linguagem matematica do povo Xakriaba e os do mundo
ocidental. Argumentaram que tais jogos estado relacionados a duas
racionalidades diferentes, uma marcada pela contingéncia, e a outra, pela
transcendéncia. Entretanto, ressaltaram a necessidade de as duas visdes
estarem em sala de aula, sendo explicitadas nas suas respectivas formas.
Elas observaram que os professores-estudantes expressaram a importancia
de se apropriarem dos conhecimentos transmitidos pela escola nao indigena,
tendo em vista os desaflos impostos pela sociedade contemporanea. A
partir dos resultados obtidos, as pesquisadoras apontaram tensionamentos
no curriculo da Universidade e no da educagao escolar indigena que
impossibilitam o equilibrio entre as relagdes de forgas dos diferentes tipos
de conhecimentos que circulam na escola, ao se promover a educagao

intercultural. Segundo elas,
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[...] no processo pedagdgico, no dmbito da educagdo
matemadtica, desenvolvido na escola Xakriabd da
Aldeia Prata, associado a sua proposta curricular, seus
conhecimentos tradicionais ndo foram usados como
ponto de partida para abordar os conhecimentos “do
branco”. Parece-nos pertinente, portanto, repensar
propostas metodoldgicas interculturais, como as
anteriormente referidas, quer seja no ambito da formagao
inicial de professores indigenas, como a que se realiza na
UFMG, quer seja em escolas indigenas, como a escola
Xakriaba da Aldeia Prata (Tomaz; Knijnik, 2018, p. 23).

O artigo trouxe reflexdes de alta relevancia para os tensionamentos
da educacgéao intercultural, ajudando a entender os desdobramentos que
envolvem a pratica metodologica desse tipo de ensino e elucidando como
funcionam as tradugdes entre diferentes sistemas linguisticos. Mais ainda,
evidenciou que a pratica intercultural docente deve estar alinhada com a

valorizagao das epistemologias indigenas.

0 estudo intitulado “A educagéo escolar indigena como fortalecimento
da identidade dos Potiguara da Paraiba/Brasil”, de autoria de Pedro Lobo
dos Santos e Eduardo Dias da Silva, foi publicado na revista Trabalhos
em Linguistica Aplicada em 2021. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
etnografica colaborativa, desenvolvida no municipio da Baia da Traicdo (PB),
mais precisamente, na Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental
e Médio Pedro Poti, da Aldeia Sdo Francisco. Tendo como publico-alvo a

comunidade indigena Potiguara, o artigo objetivou

apresentar algumas reflexdes suscitadas a partir
da relagdo entre escolarizagdo e tradicdo como
contribuintes para o fortalecimento da identidade
étnico-cultural dos indigenas Potiguara em uma escola
estadual de ensino fundamental e médio da Paraiba-
Brasil, traduzidas na experiéncia do fazer pedagégico
intercultural (Santos; Silva, 2021, p. 105).

Os autores buscaram relacionar seu referencial teérico e marco
legal com os dados produzidos em campo, com o fim de contribuir com a

educagdo escolar intercultural indigena. Na bibliografia, trouxeram Silva
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(2010), Santos e Silva (2017) e Silva e Borges (2019) para tratar da educagao
indigena antes da colonizagdo. Para apresentar o contexto apds a chegada
da Companhia de Jesus (ordem clerical dos padres jesuitas) e examinar o
processo de colonizagdo/aculturagdo e a educacao jesuitica inserida nas
aldeias, utilizaram Almeida (2014), Arnaut de Toledo e Ruckstadter (2003),
Bergamaschi e Silva (2007), Melia (1979), Bergamaschi e Gomes (2012) e
Bergamaschi e Medeiros (2010).

Como marcos legais, os autores recorreram a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
de 1996, ao Plano Nacional de Educagédo de 2001 e a regulamentagao do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em conjunto com a Camara de
Educacao Basica (CEB), que detalha e conceitua a educacgéo escolar indigena
nacional. Além disso, apresentaram a Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008,
o Decreto n. 6.861, de 27 de maio de 2009, e a legislagdo paraibana CEE/
PB n° 207/2003. Por fim, para dissertar sobre o povo Potiguara, utilizaram
Marques (2009), Moonen e Maia (2008[1992]), Silva (2010), Palitot (2005),
Barcellos (2012) e Palhano Silva (2018), além do IBGE e da FUNAI.

Na conclusdo, Santos e Silva (2021) enfatizaram a importancia da
educacdo escolar indigena para os Potiguara, principalmente para seus
jovens, afirmando que a “comunidade indigena Potiguara tem clareza da
importancia da educagéo escolar indigena para o seu povo, em particular para
a sua juventude, como possibilidade de um futuro mais promissor” (Santos;
Silva, 2021, p. 111).

A pesquisa, que descreve como funciona e acontece a educagéao escolar
indigena na aldeia estudada, faz uma contribuicdo muito interessante por
trazer a perspectiva da juventude e por afirmar que a educacao intercultural é
que garante um futuro melhor. Nesse sentido, aponta para a necessidade de
debatermos sobre a educacgao das juventudes indigenas e sobre o efeito que

ela acarreta para esses sujeitos.
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O estudo nomeado “Literatura indigena: do livro didatico a Educagéo

|"

Intercultural” é uma pesquisa bibliografica e documental que objetivou “analisar
o tratamento dado a literatura indigena no livro didatico da colegédo Singular e
Plural, da editora Moderna, Ensino Fundamental, [...] utilizada pela rede estadual
de Rondbnia” (Soares, 2022, p. 364). Com autoria de Ivonete Nink Soares, o artigo

foi publicado na Revista da FAEEBA: Educagdo e Contemporaneidade em 2022.

0 estudo teve a finalidade de verificar se a obra supracitada, ao trazer
a literatura indigena, contribuiu para a efetivagdo da Lei 11.645/08. A autora
investigou no livro os textos sugeridos para leitura, as atividades propostas aos
alunos e as orientagdes destinadas aos professores. O corpus, portanto, foi um
livro da editora Moderna, da colegao Singular e Plural, do 6° ano dos anos finais
do Ensino Fundamental, aprovado e disponibilizado pelo Programa Nacional
do Livro e Material Didatico de 2020 (PNLD/2020), no quadriénio 2020-2023.

Como referencial tedrico, a pesquisadora utilizou Silva e Costa (2018),
Bonin (2008) e Oliveira (2008) para tratar do ensino de literatura e de tematicas
indigenas na aula. Trouxe Munduruku (2016) e Grauna (2013) para dissertar
sobre a literatura indigena. Como marco legal, trouxe o guia do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

Como conclusdo, a autora apontou que, no livro, hd questdes e
posicionamentos que podem ser revistos, aprofundados e observados por
outro viés, valorizando mais o conhecimento e a cultura indigena. Mesmo
assim, de certa maneira, o material contribui para a execugao da referida lei.

Diz a autora que:

De acordo com a postura adotada pelo professor, ha
possibilidade para a promogao de muitas reflexdes.
H&a aspectos, topicos, que precisam ser melhorados,
todavia muito ja foi e estd sendo realizado. Alguns
assuntos podem ser aprofundados, observados por
outras perspectivas, enaltecendo a histéria e as culturas
dos povos originarios, isso demandara determinados
conhecimentos dos docentes sobre o assunto, a fim
de que possam conduzir, de forma satisfatéria, as
atividades propostas (Soares, 2022, p. 381).
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Diante disso, podemos afirmar que, quando o material didatico ndo
colabora com o cumprimento da lei, cabe ao professor intervir na pratica
educativa, trazendo aspectos faltantes para dar profundidade e significado

ao que se esta aprendendo.

Isso posto, vale enfatizar que, cada vez mais, é necessdria a realizagédo
de estudos de andlise e produgao de material didatico, visto que eles apoiam a
pratica docente. Esse artigo apontou para essa necessidade, em uma reflexao
sobre 0 que seria necessario para que houvesse melhor cumprimento da Lei
11.645/08 nos materiais.

A investigagdo “Escolarizagdo e reivindicagdo de uma teoria do
conhecimento Guarani e Kaiowa: interconexdes entre o modo de ser indigena
- ava reko e modo de ser ndo indigena - karai reko” é de autoria de Renata
Lourengo e Levi Marques Pereira. O artigo foi publicado na Revista de

Antropologia em 2023.

Trata-se de uma pesquisa documental com andlise interpretativa
de dados etnograficos. Seu objetivo foi “demonstrar como o processo de
letramento ou escolarizagdo, que a primeira vista afastaria ou aprisionaria
a perspectiva indigena, muitas vezes tem um efeito contrario, provocando a
intensificagé@o da (re)conexdo desses/as jovens letrados/as com sua propria
tradigdo” (Lourengo; Pereira, 2023, p.1). Os autores fizeram entrevistas com
académicos indigenas, como Eliel Benites e Izaque Jodo, e utilizaram suas
produgdes como potencializadoras de reflexdes para a construgdo de uma

epistemologia indigena dentro da educacao intercultural.

Como referencial tedrico, Isabelle Stengers (2014) foi utilizada para
tratar do conceito de cosmopolitica; Tonico Benites (2009), Elda Vasques
Aquino (2012), Eliel Benites (2014), Claudemiro Pereira Lescano (2016) e Lidio
Cavanha Ramires (2016), para evidenciar o vinculo de professores com a luta
pela terra e com a proposta de uma escola receptivel aos conhecimentos

indigenas. Além disso, os pesquisadores utilizaram Carneiro da Cunha (2002)

Direitos Humanos, Educag&o e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados



para entender o modo de pensar e sentir o mundo pelos povos indigenas do
norte amazonico e Brand (1993; 1997) para tratar dos conceitos de espago
exiguo e confinamento. Ja no que diz respeito as atribuicdes das escolas
indigenas e a subalternizagdo dos conhecimentos indigenas na escola, foram
consideradas as contribuigdes de Pereira (2004), Dominique Gallois (2016) e
Veronice Rossato (2002). Por fim, Foucault (1987) apareceu ao ser evocado o

conceito de poder disciplinar e andlise interpretativa.

No desenlace do estudo Lourengo e Pereira (2023) concluiram que a
escola e a pesquisa sdo espacgos para a produgcao de uma politica cultural
indigena que comporte formas de intervengdo capazes de assegurar seu

modo singular de viver no mundo. Ainda ressaltaram que:

De modo geral, se apreende que os/as préprios/as
indigenas reivindicam protagonizar as politicas de
educacdo escolar, discutir e superar suas ambiguidades,
no esforgo de domesticar esses espagos em paralelo
ao modo de ser e de viver préprio. Sdo eles, enfim, a
nos ensinar o que deve ser a educacédo libertadora e a
servigo da sociedade (Lourengo; Pereira, 2023, p. 21).

O artigo evidencia, portanto, que a educacao é um territério fundamental
para a garantia e valorizagcdo do modo de ser Guarani Kaiowa e que ha

necessidade da presenca efetiva da cosmovisao indigena.

2 ANALISE ACERCA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENAS
A PARTIR DOS ESTADOS DO CONHECIMENTO
INTERCAMBIADOS

Os estudos sobre o “Tema 1: Formagdo de professores (ndo)
indigenas” revelaram similaridades e ao mesmo tempo acenaram para as
dificuldades na formagéo de professores indigenas e nao indigenas que
atuam em escolas indigenas. Ha recorréncias que envolvem a falta de

entendimento sobre o que seria um curriculo escolar indigena, tanto em
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cursos de formacgéo inicial quanto nos de formagdo continuada. Levando
em conta a abrangéncia geografica da producao dos dados das pesquisas
analisadas, bem como as diferentes etnias que participaram dos referidos
estudos, podemos dizer que a morosidade no enfrentamento dessas
lacunas é uma caracteristica a ser superada nas ag¢des de formagéao para

professores (ndo) indigenas no Brasil.

Ja os estudos sobre o “Tema 2: Narrativas étnicas” apontaram o
potencial das narrativas orais nas aldeias, socializadas entre as geragdes,
como instrumentos ricos para a aprendizagem das cosmovisdes indigenas.
O territério constitui-se em elemento fundamental para propostas singulares
de formacgao de professores, lembrando que sdo diferentes as expectativas
quanto a escolarizagdo e ao grau possivel de interculturalidade entre os

povos indigenas do pais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo revisar pesquisas académicas para fins
de organizagao de um estado de conhecimento acerca da tematica “educacao
escolar indigena”, com vistas a contribuir com as pesquisas empreendidas
pelas autoras, tendo como temas a formagao de professores (ndo) indigenas e
as narrativas étnicas. A partir desse estado de conhecimento intercambiado, as
autoras enfatizam a relevancia das narrativas étnicas como instrumentos para

a formacao intercultural de professores para atuagao em escolas indigenas.

A pesquisa empreendida evidenciou a necessidade premente de
desenvolver abordagens formativas que promovam uma compreensao profunda
e sensivel da cosmovisao e dos saberes tradicionais dos povos indigenas. Isso
s6 sera possivel quando houver um entendimento razoavel sobre o que constitui
um curriculo escolar indigena, ddvida que tem impedido a efetividade daquilo

que a legislacé@o para a modalidade Educacao Escolar Indigena prevé.
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MAIS DO QUE OPERAR COMPUTADORES: A
EJA FIC EQUALIZADORA, REPARADORA E
QUALIFICADORA DE “CORPOS FALHOS”

Maria Cristina Schefer’
Marcelo Paravisi?
Thais Ramos Viegas®

INTRODUCAO

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido marcada por
“relagOes periféricas” (Schefer, 2017), mesmo que existam politicas publicas
e uma grande demanda para o reingresso na escola. Nas Ultimas décadas,
inclusive, houve incentivo dos governantes para que, junto a EJA, de forma
integrada e concomitante, fosse ofertada a formacgéao inicial e continuada de

trabalhadores.

Nesse sentido, vale retomar o previsto na Meta 10 do Plano Nacional
de Educagdo (PNE- 2014-2024): “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das matriculas de educacgdo de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacao profissional” (Brasil,
2014). Entretanto, lamenta-se que tal meta ndo tenha sido alcangada no pais,
nem na Regido Sul, nem no estado do Rio Grande do Sul, nem no municipio
de Osorio, pois os dados de 2020 revelam percentuais insignificantes: 2,8%,
1,3%, 1,3% e 0%, respectivamente. Soma-se a isso a pandemia de Covid-19
(2020-2021), que certamente piorou as chances de alcance da Meta 10

até o presente ano (2024), embora muito pouco tenha sido feito de 2014 a

' Professora e Pedagoga no curso EJA FIC Operador de Computador - IFRS/Campus Osério. Doutora
em Educacdo. E-mail: maria.schefer@.osorio.ifrs.edu.br.

2 Professor e Coordenador no curso EJA FIC Operador de Computador - IFRS/Campus Osério. Doutor
em Ciéncia da Computacao. E-mail: marceli.paravisivi@osorio.ifrs.edu.br.

3 Professora no curso EJA FIC Operador de Computador - IFRS/Campus Osério. Mestra em Informética
na Educagéo. E-mail: thais.viegas@osorio.ifrs.edu.br.

Direitos Humanos, Educagao e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados

121



122

2020 para mudar a condigao de analfabetos funcionais dos jovens e adultos

trabalhadores.

O problema da ineficacia das politicas publicas para a EJA pode ser
explicado a partir da logica desta Sociedade de Consumo Liquido-Moderna
em curso (Bauman, 2008), visto que os estudantes trabalhadores sédo os
excedentes de mercado que precisam ser mantidos para que a engrenagem
capitalista funcione. Romper com esse modus operandi com propostas
educativas que operem na contramao da manutencgao de pessoas de segunda
linha, aptas a aceitar quaisquer postos de trabalho, sem direitos trabalhistas,
requer das equipes de ensino da EJA o comprometimento ndo apenas com o

processo educativo, mas principalmente com a existéncia humana.

T MARCO LEGAL: 1996 - 2021

Derivada da Constituicdo Cidada de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Brasil, 1996) regulamenta a Educag&do de Jovens e Adultos,
EJA, como modalidade para a oferta dos Anos Finais do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. Conforme disposto na Secgao V, Art. 37, “a educagéo de jovens
e adultos serd destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade
de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira

instrumento para a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida”.

Na sequéncia, a LDB garante, na Segao V, o respeito a singularidade do
publico da EJA, formado, majoritariamente, pelo estudante trabalhador. Vale

salientar os seguintes paragrafos:

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente
aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condigdes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. [..] § 3° A educagdo de
jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
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com a educagéo profissional, na forma do regulamento
(Brasil, 1996).

A compreensao de que o estudante da EJA possui saberes
extraescolares que precisam ser acolhidos pelas matrizes curriculares para a
integralizacao do curso foi normatizada no Art. 38: “§ 2° Os conhecimentos e
habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos

e reconhecidos mediante exames”.

Tendo em vista a implementagao de politicas publicas para a garantia
da (re)escolarizagéo de jovens e adultos trabalhadores, o Plano Nacional de
Educacgdo (PNE), 2014-2024, Lei 13.005 (Brasil, 2014), estabeleceu quatro

metas importantes e com objetivos especificos, a saber:

Meta 8 - Elevagdo da escolaridade/Diversidade - Elevar
a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a
29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo,
12 (doze) anos de estudo no Uultimo ano de vigéncia
deste Plano, para as populagdes do campo, da regiao
de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco
por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média
entre negros e nao negros declarados a Fundagao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
Meta 9 — Alfabetizagédo de jovens e adultos - Elevar a
taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze)
anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional. Meta 10 — EJA Integrada - Oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educacéao de jovens e adultos, nos ensinos fundamental
e médio, na forma integrada a educagao profissional.
Meta 11 - Educagao Profissional -Triplicar as matriculas
da educagédo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50%
(cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico
(grifos nossos) (Brasil, 2014).

Salienta-se a Meta 10, mais especificamente no que tange aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, visto que é sobre essa etapa da EJA que este
estudo reflete. Ademais, vale ressaltar, em corroboragdo da proposi¢do de

politicas publicas para a EJA, a inclusdo do principio ‘13’ na LDB, em 2018,
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incluido pela Lei 13.632, pois preconiza “garantia do direito a educagéo
e a aprendizagem ao longo da vida”, ratificando o direito a aprendizagem

indiferente da idade do estudante.

Apesar de toda essa legislagcdo disponivel e opgao para subsidio
a agendas governamentais na garantia da EJA, o Relatorio Base - 2018 de
acompanhamento do PNE, disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), evidenciou que as Metas
8,9, 10 e 11 estavam longe de ser atingidas. Sublinha-se aqui a Meta 10,
EJA integrada a Educacgédo Profissional, visto que, conforme os dados da
plataforma do PNE/MEC/INEP, no Brasil, no Rio Grande do Sul (RS) e no
municipio de Osério, os nimeros eram reduzidos, conforme o quadro abaixo.
Nesse quadro, pode-se observar que o Brasil, a Regido Sul, 0 RS e o municipio

de Osdrio (RS) tinham, respectivamente, 2,5%, 1,3%, 1,3% e 0%.

Quadro 1 - Acompanhamento da Meta 10 do PNE (2014-2024

EM MOVIMENTO
Selecione o Ciclo Desejado: Selecione a Meta do Ciclo selecionado; S
¥ Nota técnica das meta
Relatério Linha de Base 2018 - INEP v Meta 10 - EJA Integrada v

Regiao Meta 10 — EJA Integrada

S Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagao de jovens e adultos,

nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada & educacéo profissional.
Adicionar + Limpar dados

Indicador 10-Percentual de matriculas da educagéo de jovens e adultos na

Estado forma integrada a educacao profissional
v
Rio Grande do Sul x
FONTES
Adicionar + | Limpar dados
x x x
P Brasil Sul Rio Grande do Sul RS - Osorio

Mesorregido
Osorio/RS x
Adicionar + | Limpar dados t t /
Municipio Meta Prevista 25% Meta Prevista 25% Meta Prevista 25%

Situacso Atual 2.8% Situacdo Atual 1.3% Situacdo Atual 1.3% Situacso Atual 0.0%

Osrio/RS x

Adicionar + | Limpar dados

Fonte: Observatério do PNE (2014-2024/MEC- INEP).

Tais relatérios sdo disponibilizados a cada dois anos; desse modo, o

Relatorio Base - 2018 revelou a lentiddo para operacionalizagao de agbes que
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poderiam ter garantido a Meta 10, pois ja haviam se passado quatro anos da
construgdo do PNE (2014-2018). Se a isso somarmos a posterior pandemia
de Covid-19, pode-se dizer que o fracasso da Meta 10 foi inflado entre 2020 e
2021, diante da dificuldade de acesso do publico da EJA a atividades remotas,
seja por questoes fisicas de estrutura de rede, seja por falta de conhecimentos
em tecnologias digitais para o aprendizado on-line. Esse dado foi confirmado
pelo Observatério do PNE da organizagdo ndo governamental (ONG) Todos
pela Educacao. Salienta-se o que foi divulgado sobre o Objetivo 1 da Meta
10, que previa que 25% da EJA Ensino Fundamental seriam integrados a
Educacgao Profissional; os dados mostraram que, no pais, “apenas 0,5% dos
alunos da EJA do Ensino Fundamental cursavam Educacao Profissional de

forma integrada” (Todos pela Educagéo, 2020).

Em meio a pandemia, porém, o Conselho Nacional da Educacgao,
mediante a Resolugdo N°. 01 (Brasil, 2021), “institui Diretrizes Operacionais para
a Educacao de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e Educagédo de Jovens e Adultos a Distancia”. Esse documento
evidencia o esforgo dos conselheiros para o fortalecimento da EJA. Diante
dessas diretrizes, pode-se verificar que a flexibilizagdo nas formas de oferta é
posta como alternativa para a criagdo e/ou manutengao de cursos nas redes

publicas e privadas. Citam-se, nesse sentido, os seguintes excertos:

Art. 2° Com o objetivo de possibilitar o acesso, a
permanéncia e a continuidade dos estudos de todas
as pessoas que ndo iniciaram ou interromperam o seu
processo educativo escolar, a oferta da modalidade da
EJA poderd se dar nas seguintes formas: | — Educacéo de
Jovens e Adultos presencial; Il — Educagdo de Jovens e
Adultos na modalidade Educagéo a Distancia (EJA/EaD);
Il — Educagdo de Jovens e Adultos articulada a Educagédo
Profissional, em cursos de qualificagdo profissional ou
de Formagdo Técnica de Nivel Médio; e IV — Educagéo
de Jovens e Adultos com énfase na Educagdo e
Aprendizagem ao Longo da Vida (Brasil, 2021).
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AResolugdo CNEO01 (Brasil, 2021), ao tratar da oferta “articulada” da EJA
com a Educagéao Profissional, tanto nos Anos Finais do Ensino Fundamental

quanto no Ensino Médio, possibilita diferentes organizagdes, a saber:

Art. 7° A EJA articulada a Educacado Profissional
podera ser ofertada das seguintes formas: | -
concomitante, na qual a formagao profissional é
desenvolvida paralelamente a formagao geral (areas
do conhecimento), podendo ocorrer, ou nao, na
mesma unidade escolar; Il — concomitante na forma,
uma vez que é desenvolvida simultaneamente em
distintas instituicdes educacionais, mas integrada no
conteldo, mediante a agdo de convénio ou acordo de
intercomplementaridade para a execugdo de Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) unificado; e Ill — integrada,
a qual resulta de um curriculo pedagdgico que integra
os componentes curriculares da formagao geral com os
da formacao profissional em uma proposta pedagégica
Unica, com vistas a formagdo e a qualificagdo
em diferentes perfis profissionais, atendendo as
possibilidades dos sistemas e singularidades dos
estudantes (grifos nossos) (Ibidem).

Neste estudo, estd em analise uma oferta de EJA FIC Anos Finais
“articulada e concomitante”, levada a efeito em instituigdes distintas e com
Projetos Pedagogicos também distintos. Uma escola da rede publica estadual
operacionalizou a formagdo geral dos estudantes, e o IFRS dedicou-se a
formacao profissional de operador de computador. A carga horaria destinada

a essa implementagao estd regulamentada da seguinte forma:

Art. 10. O 2° segmento da EJA, corresponde aos Anos
Finais do Ensino Fundamental, podera ser ofertado na
forma presencial ou a distancia, podendo ser:[...] Il — em
articulagdo com uma qualificagédo profissional, sendo
que a carga hordria da formagéo geral basica serd de
1.400 (mil e quatrocentas) horas, e da qualificagao
profissional sera de 200 (duzentas) horas, totalizando
o minimo de 1.600 (mil e seiscentas) horas (grifos
nossos) (Brasil, 2021).

Sempre que se reflete sobre legislagbes educacionais, cabe

contextualiza-las, ja que sua eficacia depende das circunstancias de
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aplicagédo, em que o comprometimento ou ndo de governantes é decisivo.
Vale lembrar que legislagdes que implementam direitos fundamentais
costumam ser resultantes de movimentos sociais e educacionais, portanto,

demandas populares.

1.1 MARCO TEORICO: SOBRE AS VIDAS PERIFERICAS

Propor agdes de ensino com fungdo qualificadora na Educagéo
de Jovens e Adultos implica a compreensdo de que esse publico,
independentemente do nivel de escolarizagao, seja Ensino Fundamental ou
Ensino Médio, esta em reingresso, em busca de uma nova oportunidade de
aprendizagem, com vistas a melhorias nas condigdes de vida. Os estudantes
trabalhadores, de diferentes geragdes, trazem nas “mochilas” conhecimentos
tantodadreacurricularbdsica (nogdes gerais dos mais diversos componentes)
quanto das relagdes de trabalho (importantes para a profissionalizacéo), os
quais precisam ser reconhecidos, valorizados, ampliados, para que esses
estudantes possam modificar suas rotinas. Essa é a fungéo equalizadora da

EJA - fortalecer a cidadania.

Além disso, os estudantes EJA sdo aqueles/aquelas que, em algum
momento no passado, se viram sem opgdes razodveis, precisaram optar
por trabalhar e comer ou estudar e passar fome, por ter um dinheirinho para
colocar créditos no celular (comprado em 10 vezes) ou ficar a margem,
inclusive, dentro das periferias. Grosso modo, o publico da EJA é composto
por pessoas que vivenciam continuas “relagdes periféricas”, conforme
Schefer (2017), ou seja, pessoas que se encontram em meio a diferentes
experiéncias de exclusdo, similares as vivenciadas pelas geragbes que
as antecederam. A fungado reparadora da EJA envolve a ruptura com essa
repeticdo ciclica de falta de oportunidade, com o compromisso de permitir ao
estudante trabalhador experiéncias de aprendizagem que possam operar na

contramao da realidade posta.
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Eimportante acompreens&o de que a condicéo existencial do estudante
trabalhador impacta diretamente nas relagdes de trabalho. O mercado é
perverso, repassa ao préprio ser (desqualificado) a responsabilidade por
sua exclusdo em processos seletivos, pelo status sazonal ou permanente
de “ndo apto”. Como resultado, esse excluido, em disponibilidade, torna-se
“apto” para aceitar as ofertas de segunda linha, os baixos saldrios, os parcos
direitos trabalhistas. O mercado de trabalho, segundo Bauman (2008),
nesta Sociedade de Consumo Liquido-Moderna, opera com sucesso quando
ha um contingente de seres excedentes, dispostos a aceitar quaisquer
postos de trabalho, muitos informais e indspitos. Essa mesma sociedade
de consumidores reserva aos bem-criados, eloquentes, cheirosos, as boas
vagas nas prateleiras do mercado de trabalho; enfim, “a caracteristica mais
proeminente da sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente
disfarcada e encoberta - é a transformagdo dos consumidores em
mercadorias (Bauman, 2008, p. 20). Os estudantes trabalhadores da EJA
sdo os “corpos falhos” (lbidem) que retornam aos bancos escolares e
buscam alternativas para si em meio a duplas ou triplas jornadas de trabalho,

circunstancia propicia para os (re)abandonos.

1.2 DISCUSSAO DE METODOLOGIA

Esta pesquisa qualitativa descritiva pds-facto foi estruturada como
documento de memdria a partir da observagao participante, ja que os trés
autores atuaram no curso Operador de Computador EJA FIC — Anos Finais
como professores; o professor atuou também como coordenador do curso,
e uma professora como pedagoga responsavel. A técnica de pesquisa

“observacao participante”, de acordo com Minayo (2002, p. 60),

se realiza através do contato direto do pesquisador
com o fenébmeno observado para obter informacgoes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
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contextos. O observador, enquanto parte do contexto
de observagéo, estabelece umarelagédo face aface com
os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo,
pode modificar e ser modificado pelo contexto. A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situagdes ou fendmenos
que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez
que, observados diretamente na propria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo
na vida real.

O questionario utilizado para construir a identidade das turmas da EJA
FIC Operador de Computador foi aplicado no 1° dia de aula, em cada uma
das turmas: 2022 e 2023. Para a turma de 2022, o questiondrio foi entregue
impresso, e depois os dados foram transferidos para uma planilha Excel,
a fim de permitir a correlagdo de informagdes. Ja para a turma de 2023,
as questdes foram respondidas por meio do Google Form. Neste ultimo
questionario, foi incluida também uma questdo para a heteroidentificagdo
racial, visto que foi verificado, em 2022, que a maioria dos estudantes era
negra — pretos e pardos, conforme classificagdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Os professores entendem que esse dado é
importante para esta reflexdo sobre o reingresso de jovens e adultos a escola,
uma vez que identifica quem sdo os “expulsos” dos sistemas de ensino

quando estao em correta idade/série.

1.3 SOBRE 0S “ARREDORES” E A CONSTRUGAO DO PPC

O projeto pedagogico do curso (PPC) de Operador de Computador
EJA-FIC, Anos Finais do Ensino Fundamental, foi elaborado no inicio de
2021, de forma colaborativa, por servidores (professores/técnicos) do IFRS
dos campi Osoério, Restinga e Canoas. Todos esses profissionais haviam
sido selecionados para implementar a EJA FIC, com recebimento de bolsas-
formagao, a partir de edital especifico langado no ano anterior pela Fundagao

Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel (CAPES).
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A mobilizagédo para a organizagdo dessa oferta EJA FIC ocorreu em
reunides a distancia, devido ao distanciamento geografico entre os campi que
implantariam os cursos e a necessidade de afastamento social por estarmos

vivenciando na época a pandemia de Covid-19.

Esse grupo, coletivamente, definiu os objetivos (geral e especificos)
para o curso, delineou os perfis (ingresso/egresso) e “rascunhou” a matriz
curricular, que envolvia componentes sobre as relagoes de trabalho e
componentes operacionais ligados a fungdo pratica do operador de
computador. Foi consensual o entendimento de que a matriz curricular
nao poderia ser genérica e precisaria ser planejada conjuntamente com as
equipes de ensino das escolas das redes publicas que recepcionariam a parte
profissionalizante, ministrada pelo IFRS, em seus PPCs. Era preciso garantir,
ao mesmo tempo, que as realidades geracionais/locais dos estudantes
(moradores de Osorio, da Restinga e de Canoas) pudessem ser consideradas

e contempladas.

Importante acrescentar que, paralelamente a esse planejamento do PPC
pelos campi ofertantes, ocorreriam, nos municipios de origem, reunides com
os gestores das redes publicas de ensino, quando feitas as manifestagdes de

interesse e firmadas parcerias para a oferta da EJA FIC.

No caso do campus Osdrio, a 112 Coordenadoria Regional de Educacgao
definiu que a oferta fosse implementada em uma Unica turma de EJA, na
Escola Estadual Milton Pacheco, Anos Finais do Ensino Fundamental, mesmo
que outra escola também tivesse solicitado a parceria. Os gestores da 112
CRE justificaram essa decisdo com a falta de estudantes para EJA, ou melhor,
com o alto indice de evasdo registrado nos ultimos anos. Informaram que as
turmas de EJA no municipio de Osério estavam sendo reduzidas e que os
estudantes eram realocados para escolas préximas “o mais possivel” de seus
bairros. Explicaram que essa politica estatal visava também a otimizagéo de

equipes do magistério.
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Obviamente, essa decisdo causou estranhamento pedagdgico, tendo
em vista que, como apresentado anteriormente, ha um déficit gigantesco entre
o previsto no Plano Nacional de Educagdo (PNE): “Meta 10 — EJA Integrada -
Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagao
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a
educacéo profissional” (Brasil, 2014), e o atingido no Brasil, na Regido Sul, no
Rio Grande do Sul e no municipio de Osério (RS), respectivamente, 2,5%, 1,3%,
1,3% e 0% em 2020.

DefinidaaescolaE.E.EF. Milton Pacheco, iniciou-se uma série de reunides
com os gestores e professores que atuavam na EJA. As matrizes curriculares
da parte basica e da profissional passaram a ser tratadas de forma integrada e
interdisciplinar. Os professores da escola parceira, com notéria compreenséo
darealidade de seus alunos, solicitaram que a qualificagéo profissional de fato
preparasse os estudantes para ocuparem outros postos de trabalho, com mais
prestigio e com direitos trabalhistas. Eles informaram que poucos estudantes
tinham acesso a Internet em casa, que a maioria, apesar de utilizar o celular
e as redes sociais, nao tinha conhecimentos simples sobre tecnologias e
que alguns ndo sabiam sequer ligar o computador, escrever e/ou enviar um
e-mail. Segundo ficou definido, a matriz curricular no eixo profissional incluiria
a aprendizagem para o uso de recursos da plataforma Google (Google Sala de
Aula, Google Documentos, Google Planilhas, Google Apresentagées), tanto no
Microsoft Word quanto no LibreOffice Writer. Em vista dessa demanda, foram
definidos sete componentes, a saber: Introdugdo a Informatica e Windows,
Edicdo de Texto, Cidadania e Mundo do Trabalho, Internet, Linux, Planilha
Eletronica, Apresentacgao de Slides. As ementas, os objetivos e os contelidos
foram organizados pelos docentes, bem como as referéncias bibliograficas.

Essa agdo colaborativa foi considerada qualitativa por todos.

O acordo de parceria interinstitucional (IFRS/112 CRE) previa um

plano de atividades, ou uma lista de obrigagdes para cada instituicao.
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Nessa organizagao, a E.E.EF. Milton Pacheco ficou encarregada da selegao
e indicagdo de até 40 estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental
EJA para realizarem o curso de Operador de Computador, além de indicar 10
professores para participagdo em curso de Formagcao Inicial e Continuada/

EJA em formato EaD, disponibilizada na plataforma do IFRS.

O IFRS ficou responsavel pela disponibilizagdo do espago fisico
(laboratérios, salas de aulas etc.), pela equipe de professores e técnicos
para a realizagdo das aulas especificas de qualificagdo profissional e pelo
fornecimento de materiais escolares especificos e de lanches para os dias em
que as aulas acontecessem em suas dependéncias. As equipes pedagogicas
das instituicbes parceiras definiram a rotina do curso e o calendario letivo

integrado.

2 DOS CORPOS FALHOS QUE RETORNAM AS SALAS DE AULA

Na turma EJA FIC, 2022, Operador de Computador, 34 estudantes,
com idades entre 15 e 58 anos, frequentaram o primeiro dia de aula. A
condigcao de estudante trabalhador foi evidenciada a partir de um grupo
de questdes especificas; mesmo que 17 estudantes (50%) estivessem
desempregados, os demais informaram que trabalhavam entre oito e 13
horas didrias, ocupando postos, principalmente, na prestagdo de servigos,
em atividades como: doméstica, baba, balconista, marmorista, pedreiro,
barbeiro, gari, motorista, confeiteira. Além disso, duas estudantes
identificaram-se como “do lar”; um estudante, como trabalhador da
industria; e um estudante respondeu que sua profissao é “idoso”. Desse
grupo, apenas quatro estudantes informaram trabalhar na formalidade,
com carteira assinada, dado que aponta tanto o subemprego quanto a

vulnerabilidade socioecondémica.
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Em relagdo a questdo sobre o motivo pelo qual ndo concluiram o
Ensino Fundamental no tempo “certo”’, as explicagdes também contribuiram
para que se compreendesse a turma a partir do posicionamento na classe
trabalhadora e renda baixa, conforme segue: a) “ndo conseguia mais
acompanhar os estudos, estava muito dificil”; b) “precisei trabalhar para
ajudar em casa”; ¢) “idade”; d) “eu ndo tinha condigdes financeiras de ir para
escola”; ) “ndo havia parceria entre os colegas”; f) “eu ndo via necessidade
de estudar”; g) “tive problemas especificos, como: drogas, bebidas, doengas

cronicas”; h) “engravidei”; i) “mudei de cidade”.

Mesmo que tenha sido evidenciado um cenario de precariedade para
uma vida digna, alguns estudantes afirmaram que estavam vivenciando
um bom momento. Isso foi registrado na questdo sobre a motivagéo para
retornar aos estudos e cursar a EJA FIC, a saber: a) “agora estou mais
tranquilo financeiramente e posso estudar”; b) “eu estou mais maduro e
busquei a escola”. Outros estudantes relacionaram o retorno aos estudos
com exigéncias externas, por exemplo: a) “no meu trabalho, pediram para
eu voltar a estudar”; b) “sou de menor e preciso estar estudando”; ¢) “meus
amigos vieram estudar, e vim com eles”. Houve, ainda, os que vincularam o
retorno aos estudos com planos futuros, conforme expressaram: a) “preciso
aprender mais para ajudar meus filhos”; b) “vim estudar para depois buscar

um emprego que pague mais”.

A maioria dos estudantes relatou que teve mais de uma experiéncia em
escolas do municipio de Osério ou da regido durante o Ensino Fundamental.
Mesmo com esses acimulos de experiéncias pouco exitosas, eles expressaram
“sonhos de vida” vinculados a escolarizagdo, como: a) “Meu sonho é ver minha
filha formada profissionalmente, na carreira e nos estudos. Depois que concluir
os meus estudos, quero arrumar um emprego melhor para ajudar minha filha
financeiramente”; b) “Trabalhar num emprego que pague mais”; c) “Dar uma

vida melhor para meus filhos, estudar e fazer um curso”.
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Na turma EJA FIC, 2023, Operador de Computador, 28 estudantes,
com idades entre 16 e 57 anos, frequentaram o primeiro dia de aula. Desses,
18 declararam-se pretos ou pardos, e 10 declararam-se brancos. A condigao
de estudante trabalhador também foi evidenciada nesse grupo, sendo que
trés estudantes responderam que estavam desempregados, e um que
era “do lar”. Repetiu-se a ocupagédo de postos de trabalho principalmente
na prestagdo de servigos, com a diferenga de que dois estudantes se
identificaram como auténomos. Oito estudantes disseram trabalhar na
formalidade, com carteiras assinadas. Na questdo sobre a idade em que
comegaram a trabalhar, as respostas evidenciaram precocidade, ja que a
idade variou de 10 a 19 anos, sendo que a maioria comecgou a trabalhar

entre 14 e 16 anos.

Emrelagéoaquestédo sobre o motivo pelo qual ndo concluiram o Ensino
Fundamental no tempo “certo”, as explicagdes dessa turma assemelhavam-
se as da turma de 2022, em respostas como: a) “Sai pra trabalhar devido a
morte de meu pai”; b) “Precisei comegar a trabalhar para sustentar minha
familia”; c) “Porque a minha méae me tirou”; d) “Porque mudei de cidade”;
e) “Era escola particular, sai porque era caro”; d) “Porque fui morar com a
minha mé&e”; e) “A escola vai até a 52 série”. Seis estudantes justificaram a
saida da escola com a mudanga de domicilio, mesmo que as mudancgas, em
grande parte, tenham ocorrido dentro da mesma regido, de acordo com as

informacdes que deram.

Como visto, de maneira semelhante ao ocorrido com os estudantes
da turma anterior, realidades periféricas em meio ao aciumulo de problemas
de ordem financeira, na situagao de alunos “flutuantes” em escolas, também

foram evidenciadas na turma de 2023.

Do ponto de vista da renda dos estudantes de 2022, 77% deles tinham
Renda Familiar Mensal Bruta Per Capita (RFPC) abaixo de um salario-

minimo, enquanto 15% tinham entre um e um e meio salario-minimo de
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RFPC. Ja entre os estudantes de 2023, 33% tinham até um saldrio-minimo
de RFPC, enquanto 55% tinham entre um e um e meio salario-minimo de
RFPC. Com relagdo a empregabilidade desses estudantes, no inicio do
curso de Operador de Computador, 12% dos alunos de 2022 tinham carteira
assinada. Ja os alunos de 2023 com carteira assinada eram 46%. Por causa
dessa baixa incidéncia de carteira assinada, foi realizada uma palestra com
uma professora de Gestdo de Pessoas (da area de Administragéo do IFRS
Campus 0Osorio) para explicar as formas de contratagdo (carteira assinada,
Pessoa Juridica, estagio, etc.) e os beneficios e garantias previstos na
contratagdo por meio de CLT (Lei 5452, de 1943). Ao longo do curso, alguns
estudantes acabaram aceitando ofertas de emprego com carteira assinada,

buscando amparo nos beneficios sociais contemplados pela CLT.

Visualizando-se o cendrio geral dos estudantes das turmas de
2022 e 2023 da EJA FIC Operador de Computador, pode-se dizer que esta
marcado por desafios socioecondmicos, trabalho precoce e condigdes
de subemprego. Porém, apesar dessas dificuldades rotineiras para esses
assujeitados as “relagdes periféricas”, a busca pela educagdo reflete a

esperanga em novas oportunidades profissionais.

3 DOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
2022/2023

A turma 2022 vivenciava um momento dificil mundialmente, em meio
a um ano letivo presencial incerto, pés-pandemia. Ainda havia protocolos
preventivos para as aproximagdes, e evitavam-se jungdes de pessoas. Todo
sintoma gripal levantava a hipdtese de infec¢do por Covid-19 ou pelo virus
influenza H1N1. Desse modo, ora com mascaras, ora sem mascaras, esses
estudantes foram se (des)comprometendo com a permanéncia e com o éxito

Nno Curso.
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Fotografia 1 — 1° dia de aula com a turma 2022. Obrigatdrio o uso de mascaras

Fonte: os autores.

De acordo com os professores, um casal de alunos, com mais idade do
que a maioria da turma, 56 e 58 anos, que tinha uma pequena padaria em um
bairro em Osdrio, assumiu o papel de “pais de todos”. Eles ajudaram a chamar
colegas faltantes de volta ao curso e levavam café e chimarrado para socializar
com os demais. Esse casal de estudantes, por ser referéncia, sabia explicar
para os professores os motivos da auséncia de colegas em aula, tais como:
desemprego, doengas respiratorias, falta de rede de apoio para o cuidado com

familiares (filhos/ pais), falta de transporte e até de guarda-chuva.

Importante observar que, como havia recursos especificos para esse
curso EJA FIC, os estudantes recebiam lanches reforgados, que continham
um salgado, uma bebida e uma fruta. Além disso, ganharam um kit/pasta
com camiseta, caderno, lapis, canetas, um pen drive e um fone de ouvido. Ao
mesmo tempo, é importante atentar para o fato de que nenhum outro tipo de
auxilio foi possibilitado, como transporte ou moradia, que pudesse influenciar

positivamente a permanéncia e o éxito dos estudantes.

Em relagdo a aprendizagem, a turma 2022 nao apresentou grandes
dificuldades com os conceitos dos componentes curriculares. De forma geral,
todos os estudantes acompanharam as disciplinas e conseguiram realizar as

atividades propostas pelos professores.
Alguns estudantes apresentavam dificuldades de memorizagéo e

pouca agilidade motora. Nesses casos, foram necessdrios a retomada
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constante de explicagdes e maior tempo para a realizagédo de atividades de
digitagdo. Em algumas situagdes, os professores precisaram rever os tempos

para aprendizagem, além de ampliar os atendimentos individualizados.

Infelizmente, ao longo do curso, muitos estudantes evadiram em
ambas as instituigdes parceiras. Foi um ano chuvoso, de surtos de doengas
respiratorias e desemprego, em meio a vivéncia daquilo que se chamou de

“novo normal”, apds a pandemia de Covid-19.

Diante desse cenario, no final do ano letivo, dos 34 estudantes da turma,
11 receberam o certificado de conclusao do curso Operador de Computador.
Vale dizer que um concluinte ndo pdde comparecer ao evento de certificagdo

porgue este ocorreu no seu turno de trabalho.

Fotografia 2 - Solenidade de certificagéo da turma de 2022

Fonte: os autores.

A turma de 2023 chegou ao IFRS animada. A partir de relatos de
familiares e de pessoas que haviam concluido o curso em 2022, ja tinham
informagdes sobre o qudo bom era fazer o curso de Operador de Computador.
No primeiro dia de aula dessa turma, o casal referéncia da turma de 2022
foi convidado para socializar suas experiéncias com os novos ingressantes.
Suas falas foram muito importantes; por exemplo: “Nossa! Foi muito bom! Eu
ja falei para ela [a esposa], agora vou fazer o Ensino Médio EJA e depois volto
para cd, quero fazer o curso de Panificagdo e quem sabe até uma faculdade.

Vi aqui que tem curso de Administragdo” (depoimento do estudante, abril de
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2023); “Sim, nés néo faltdvamos nunca. Teve um dia que sé tinha guarda-chuva
para um vir, mas, dai, quando um néo podia, o outro vinha igual. Olhem a nossa
idade, muitos, mais jovens que nds, desistiram na primeira dificuldade. Quero
dizer que néo é facil, tem dias frios, com problemas em casa, mas precisam vir,

precisam concluir” (depoimento da estudante, abril de 2023).

No ano de 2023, ndo houve edital de fomento para a oferta da EJA FIC.
Por essa razao, ndo houve lanche diferenciado, nem bolsas para coordenagéo e
docentes; tudo precisou ser pensado de forma diferente. Porém, com o objetivo
de manter a parceria com a Rede Estadual de Educacgéo (112 Coordenadoria)
e com a E.E.EF. Milton Pacheco, os profissionais do IFRS (professores e

pedagoga) submeteram um projeto de extensdo em fluxo continuo.

Para minimizar a falta de recursos para oferta de um lanche refor¢cado
aos estudantes da turma 2023, o diretor de Administragdo e Planejamento
do IFRS/Osorio sugeriu que uma merenda similar a que os estudantes do
Ensino Médio recebiam pudesse ser oferecida aos estudantes da EJA-FIC.
Em tratativas com o coordenador da Assisténcia Estudantil, essa questéao foi
solucionada, e o lanche, mesmo sendo mais simples do que o ofertado no ano
anterior, ficou garantido. Também foram organizados materiais escolares em
sacolinhas institucionais, com um kit similar ao entregue em 2022: camiseta,

canetas, agenda e pen drive.

Para atuagdo na turma 2023, foi selecionado um monitor voluntario,
estudante que cursava o 3° ano do curso Técnico em Informatica do IFRS.
Esse estudante auxiliou os professores na interagdo com os estudantes e em
questdes de acesso aos sistemas, tirando duvidas para o desenvolvimento
de atividades. Por iniciativa desse monitor, foi criado um grupo da turma no
WhatsApp, que se revelou importante para aproximar os estudantes, servindo
como rede de apoio e meio de monitoramento, com vistas a permanéncia e
ao éxito na EJA FIC. Nesse grupo, circularam mensagens para os estudantes

e entre os estudantes. Com o tempo, os estudantes passaram a chamar o
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monitor voluntario de “nosso anjo”, em reconhecimento ao modo como ele

atuava: protegendo, cuidando, auxiliando.

Em relagdo a aprendizagem, nessa turma de 2023, diferentemente
da turma anterior, muitos alunos apresentaram dificuldades com conceitos
basicos de matemadtica, o que dificultava a compreensdo de conteldos
especificos do curso. Eram déficits relacionados, possivelmente, com
processos escolares anteriores, mas tiveram que ser enfrentados na EJA,
mediante praticas de retomada de conteldos, com revisao dos tempos para

a aprendizagem.

A inassiduidade foi outro problema a ser superado. Muitas auséncias
em aula ocorreram, conforme registros no grupo de WhatsApp, devido a
incidéncia de chuvas no estado do Rio Grande do Sul, entre os meses de maio
e setembro, somadas as baixas temperaturas. Nesse sentido, salienta-se
aqui o teor de mensagens recorrentes no grupo da turma: sem dinheiro para
pagar o transporte, falta de roupas secas, falta de roupas quentes, o barral na
porta de casa, falta de guarda-chuva, desemprego, novo emprego, doengas

respiratorias do estudante ou de familiares.

Fotografia 3 - Atuag&o do monitor junto aos estudantes*

Fonte: os autores.

4 Monitor da turma EJA FIC- 2023 - Gabriel dos Anjos, lider do Grémio Estudantil e estudante do 3° ano
do Ensino Técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio, no Campus Osério do IFRS.
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Ao final do ano letivo, dos 28 estudantes, restaram 10. Esse nimero,
comparado percentualmente ao do ano anterior, foi considerado positivo, ja
gue houve um menor nimero de desisténcias. Desses estudantes, quatro
fazem parte do grupo de 18 alunos que se declararam pretos ou pardos, e

seis fazem parte do grupo de 10 alunos que se declararam brancos.

Fotografia 4 — Solenldade de cemﬂca(:ao da turma de 2023

Fonte: os autores.

3.1 DA ANALISE DO PROCESSO EDUCATIVO 2022/2023

A fragilidade de politicas publicas para a oferta da EJA FIC foi
evidenciada nos dados produzidos com as turmas 2022/2023 do curso
Operador de Computador neste estudo. Dos 62 estudantes que iniciaram
0 curso, nas turmas 2022 e 2023, apenas 21 o concluiram e receberam a
certificagdo, ou seja, houve ineficacia reparadora para 66,13% contra uma

eficacia equalizadora e qualificadora de 33,8%.

Um dado que merece atencdo é o percentual de estudantes que
comecgaram a trabalhar antes dos 13 anos (21% na turma 2022 e 28% na
turma 2023). A maioria deles chegou a EJA FIC Operador de Computador
com 35 anos ou mais, o que indica que o trabalho ilegal na adolescéncia
é uma realidade continua nas periferias. Os servigos domésticos e a
construgao civil sdo, pelos dados registrados nos questionarios respondidos
pelos estudantes, os algozes da juventude do Litoral Norte — saciam as

necessidades imediatas, mas impedem a permanéncia e o éxito na escola.
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Outro dado importante evidencia que a maturidade contribui para a
persisténcia em sala de aula, considerando-se que 40% dos estudantes que
ndo concluiram o curso em ambas as ofertas (2022/2023) foram os jovens
(com idades entre 17 e 30 anos). Desse modo, pode-se compreender que os
concluintes adultos, com mais idade, por acumularem experiéncias de vida
e, possivelmente, por terem ocupado mais postos de trabalho de “segunda
linha”, tém maior percepg¢ao da importancia de ampliar o grau de escolaridade

para a busca de novas oportunidades.

A exclusio racial foi evidenciada nessa oferta da EJA FIC Operador
de Computador na turma 2023, composta por 28 estudantes, ja que, dos 18
estudantes que se declararam negros (pretos ou pardos) no questionario
inicial, sé quatro concluiram o curso. Como informado, ndo havia sido
coletado esse dado na turma anterior; entretanto, basta prestar atengdo na
Imagem 2 - Solenidade de certificagdo da turma de 2022, para perceber que o

tom de pele clara também dominou as maos certificadas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Todos esses que ai estao
Atravancando meu caminho,
Eles passarao...

Eu passarinho!

(Mdrio Quintana)

A parceria para realizagdo do curso profissionalizante concomitante
na modalidade EJA Anos Finais do Ensino Fundamental foi importante. O
didlogo permanente e o respeito entre as instituicbes parceiras garantiram a

implementacao do curso.

O fomento do governo federal, com bolsas-formagédo para a equipe

de professores do IFRS e custeio de materiais escolares e lanches, foi
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importante. Porém, como registrado, esse apoio financeiro ndo impactou a
permanéncia e o éxito dos estudantes, ja que em 2023, ano em que ndo houve
recursos, o percentual de conclusdo foi maior do que o de 2022, quando o

recurso estava disponivel.

Com vistas a manutencdo das turmas, os profissionais da EJA de
ambas as escolas - IFRS e Milton Pacheco - utilizaram diferentes estratégias.
Citam-se o sorteio de cestas basicas, vinculado a presenga em sala de aula,
e a organizagdo sistematica de atividades socializadoras. Esses esforgos
nao foram suficientes para reter todos. As faltas, inclusive de guarda-chuva,
foram fragilidades que se apresentaram ao longo do processo, impedindo
a presenca e gerando abandonos. Como resultado, em dois anos da oferta
da EJA FIC, somente 21 estudantes, dos 62 que ingressaram nas turmas,

receberam a certificagdo de Operador de Computador.

E preciso refletir sobre a reducéo de turmas de EJA naregido, informada
pela 112 CRE durante as tratativas de parceria para oferta integrada da EJA
FIC. Deve-se atentar para o fato de que o esvaziamento de turmas, utilizado
como argumento para centralizar em poucas escolas a Educagéo de Jovens
e Adultos, na verdade, culpabiliza e pune os estudantes trabalhadores pela
condigdo de “corpos falhos”, de excedentes de mercado nesta Sociedade
de Consumo que invisibiliza a maioria da populagdo. Nesse sentido, cabe
observar que, se tivessem sido ofertadas mais duas turmas EJA FIC (projeto
inicial) nesses dois anos, poderiam ter sido qualificados pelo menos o dobro

de estudantes trabalhadores.

Estudantes trabalhadores marcados por “relagdes periféricas”, de
maioria negra, constituiram as turmas 2022/2023; contudo, foi possivel
verificar que as peles claras predominaram entre concluintes. Ficaevidenciado,
pois, que a EJA recepciona estudantes pobres de maneira geral, mas carece
de um recorte racial que repare, equalize e qualifique o povo negro, equivalente

a 55,5% da sociedade brasileira, segundo dados do censo demogréfico (IBGE,
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2023). Vale registrar que este artigo foi escrito em meio a pior catastrofe
ambiental do Rio Grande do Sul e que o Presidente Lula, apds uma série de
visitas aos alojamentos dos atingidos pelas enchentes, em manifestacao
coletiva & imprensa, expressou sua surpresa: “E impressionante! Eu ndo tinha
nogdo de que no Rio Grande do Sul tinha tanta gente negra”. Na sequéncia, ele
acrescentou, em conversa: ‘A Janja me falou, é porque sdo os mais pobres e
moram nos lugares mais arriscados de serem vitimas dessas coisas” (Canal
Gov. 16 de maio de 2024).

E urgente que uma nova politica publica PROTEJA essa modalidade
reparadora, equalizadora e qualificadora, inclusive dos proprios sistemas
de ensino, minados por logicas empresariais. O Brasil, o Rio Grande do Sul
e Osoério nao atingiram nem de perto a Meta 10 do PNE: Meta 10 — EJA
Integrada - Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacgéo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacgéo profissional. Com isso, atravancam sobremaneira o

direito a educacgao ao longo da vida!
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SOCIEDADE DA INFORMAGAO: O DIREITO A
DESCONEXAO NO TELETRABALHO

Karyn Cristine Bottega Bolsi'
Keila Fernanda Marangoni?
Paulo Junior Trindade dos Santos®

INTRODUCAO

A pandemia da Covid-19, além de todas as consequéncias na saude
mundial, também trouxe a tona discussOes a respeito de modalidades de
contrato de trabalho, que embora existentes, ndo possuiam tanta visibilidade,

como € o caso da contratagao pelo regime de teletrabalho.

0 isolamento social, como medida de evitar o risco de contaminagao
da COVID-19 fez com que as pessoas trabalhassem nas suas residéncias,
modificando a organizagdo do trabalho, sem que houvesse horarios de

trabalho e fronteiras entre a sua vida pessoal e profissional.

A tecnologia, por sua vez, foi fundamental para que isso pudesse

ocorrer e a revolugao digital tornou-se mais evidente.

Destaca-se que a revolugdo digital nao se limita apenas aos aspectos
tecnolégicos. Muito pelo contréario. E através da tecnologia que as inimeras
mudangas no modo de vida da sociedade vém acontecendo, inclusive na

seara trabalhista.

E dentre essas mudangas, inclusive tendo maior impacto no periodo
de pandemia, o regime de contratagdo da modalidade de teletrabalho ficou

ainda mais evidente ante a necessidade do isolamento social.
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Assim, o presente estudo tem como objetivo avaliar como essas
transformagdes impactam na vida do trabalhador e em especial nessa
modalidade de contratagado, interligando-o com o direito a desconexao,
considerando que o direito ao descanso é previsto constitucionalmente e
consiste no periodo em que o empregado pode fazer qualquer atividade sem

ingeréncia do empregador.

Questiona-se, portanto, como esta modalidade de contratagao podera
ser compatibilizada, considerando que a legislagao trabalhista retira este
empregado da jornada de trabalho controlada ao mesmo tempo em que a

Constituicao Federal garante ao empregado o direito a desconexao.

Para a realizagdo da pesquisa e elaboragdo do presente artigo, foi
utilizado o método de abordagem dedutivo, aplicando a técnica de pesquisa
bibliografica e documental, a partir de revisdo doutrindria, buscando em

artigos cientificos, bem como, a andlise sobre a legislagéo brasileira.

Destaca-se que sera impossivel esgotar o tema, mas pretende-se
apresentar algumas reflexdes importantes para induzir o debate, ante a
possibilidade de desrespeito aos direitos minimos do trabalhador, podendo,

inclusive, levar a precarizagao do trabalho.

1 SOCIEDADE DA INFORMAGAO E O MERCADO DE TRABALHO

No decorrer do tempo, a sociedade precisou se adaptar as diversas
formas de organizagdo em consonancia com o desenvolvimento da

humanidade.

Evidéncia dessa transformacao pode ser verificada no mercado de
trabalho, conforme se demonstrard no decorrer da presente pesquisa, em

especial na forma de contratagdo na modalidade de teletrabalho.
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Para compreender as consequéncias dessas modificagbes é
imprescindivel que se entenda qual o conceito de sociedade da informacgéo

através da sua evolugao histérica.

0 modo de produgé@o humana ha cerca de 10 mil anos caracterizava-se
basicamente pela retirada dos insumos necessarios para as necessidades

béasicas das pessoas, que advinham da prépria natureza (Basan, 2021).

A mudanga nesse modo de agir comega a ocorrer com a “revolugao
agricola”, cujas concepgdes passam a ser concretizadas através do cultivo
da terra pela agricultura, surgindo, neste contexto, alteragdoes profundas
no modo de produgdo como meio de satisfazer as necessidades humanas
(Basan, 2021).

Posteriormente, abre-se caminho para a Revolugdo Industrial com o
surgimento das maquinas a vapor e a eletricidade (Bioni, 2021), alterando
sobremaneira o trabalho humano, fazendo alavancar novas técnicas e

mecanismos de produgéo (Cavalcante; Jorge Neto, 2019).

Como consequéncia, a exploragdo industrial e a tecnologia impuseram
ao homem a divisdo social do trabalho com o emprego de novas tarefas e
fungbes. Com o surgimento da classe trabalhadora, se sujeita o trabalhador
a disciplinas externas e submissao a horarios de trabalho arbitrarios e
desgastantes, seja com jornada excessivas, a exploragdo do trabalho do
menor e da mulher, as péssimas condi¢cdes de trabalho etc. (Cavalcante;
Jorge Neto, 2019).

Para Schwab (2016) houve trés revolugbes industriais: A primeira
ocorreu aproximadamente entre 1760 e 1840, com construgédo das ferrovias
e invengdo da maquina a vapor; a segunda iniciada no final do século XIX,
pelo advento da eletricidade e da linha de montagem; a terceira na década de
1960, a qual costuma ser chamada de revolugao digital, tendo em vista que

impulsionou o desenvolvimento, sejam “dos semicondutores, da computagéo
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em mainframe*(década de 1960), da computag&o pessoal (década de 1970 e
1980) e da internet (década de 1990)" (Schwab, 2016, p. 19).

Tais fatos, portanto, foram relevantes para o surgimento do Direito do
Trabalho e, consequentemente, para as novas formas de trabalho vivenciadas

atualmente.

Desde a criagdo do telefone, considerada como a primeira ferramenta de
comunicagao simultanea que revolucionou os comportamentos sociais, até a
criagdo da internet, possibilitou-se ndo apenas o encurtamento das distancias,
mas as inumeras formas de comunicagdo, seja através de transmisséo de
texto, voz e imagem. Com respostas cada vez mais rdpidas, foi a internet que

veio transformar o modo como nos relacionamos (Pinheiro, 2021).

E é através dela que atualmente se fala na Quarta Revolugao Industrial,

em virtude das novas tecnologias de informag&o e comunicagéo (TICs).

Muito embora os termos “Quarta Revolugéo Industrial” passem a ideia
de limitagédo as fabricas, as TICs vdo muito além, alcangando o comércio,
os servicos, as finangas (privadas e publicas), afetando também as relagoes
sociais (Afonso, 2020).

Marengo (2005), alertava que seria através da Sociedade de Informagao
que novas ocupagdes estariam sendo criadas, exigindo novas habilidades

com o surgimento de diversas carreiras relacionadas com a informagéo.

Por isso, “a informagédo é o (novo) elemento estruturante que (re)
organiza a sociedade, tal como o fizeram a terra, as maquinas a vapor e
a eletricidade, bem como os servigos, respectivamente, nas sociedades

agricola, industrial e pds-industrial.” (Bioni, 2021, p. 3).

4 Mainframe é um computador de grande porte que pode hospedar e executar diferentes aplicagdes
em um Unico equipamento. Exemplo: posso executar bancos de dados e servidores de aplicagdes no
mesmo ambiente, garantindo a seguranca e integridade, além de possibilitar cendrios de integragédo
possiveis somente com esta arquitetura. O mainframe tem caracteristicas Unicas de seguranga,
escalabilidade e resiliéncia (Serpro, 2019).
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Vé-se, portanto, que enquanto na Era Industrial, o instrumento de poder
era o capital, na Era Digital, o instrumento de poder é a informagéo, cuja
mudanga constante dos avangos tecnologicos afeta diretamente as relagdes

sociais (Pinheiro, 2021) e consequentemente as relagdes trabalhistas.

Para se ter uma ideia, conforme Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2019, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), 82,7% dos domicilios nacionais possuem acesso a internet
(GoV, 2021).

Portanto, certamente se esta diante de uma das maiores revolugdes,
que muito embora traga beneficios na facilitagdo da comunicagao, surgem

consequéncias juridicas relevantes.

Na esteira dessas transformacdes, a “Reforma Trabalhista”, criada
através daLein®13.467/2017, estabeleceu, entre outras medidas, a prestagao
de servigos pelo empregado em regime de teletrabalho (Brasil, 2017), com a
utilizacdo de tecnologias de informagédo e de comunicagao, conforme sera

mais bem esclarecido nos tépicos posteriores.

1.1 TELETRABALHO: CONCEITO E LEGISLAGAO

O teletrabalho surgiu muito antes da reforma trabalhista. Ja em 1857
um proprietario de uma estrada de ferro chamado J. Edgar Thompson
gerenciava divisdes remotas, delegando-as um controle substancial no uso

de equipamento e méo de obra (Fernandez, 1999).

Contudo, somente com o avango das tecnologias e com as
transformacdes trazidas ao mercado de trabalho é que o teletrabalho ganhou
diretrizes e foi regulamentado. O teletrabalho foi evoluindo, a partir da ideia de
telecomunicagdes, que possui como objetivo a redugdo dos deslocamentos
de casa até o trabalho, reduzindo assim os custos. O computador, por

exemplo, se tornou instrumento imprescindivel de trabalho, sendo que em
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muitos casos a prestagdo de trabalho passa a ser executada apenas por
instrumentos telematicos, consideradas poderosas ferramentas capazes de

influenciar o mundo todo.

O teletrabalho pode ser considerado como a prestagao de servigos
a distancia e fora da sede da empresa, que seja executado por meio dos
instrumentos de informdtica ou telematica, sendo necessdrio que haja
flexibilidade e auséncia de fiscalizagéo direta, possibilitando certa autonomia
aoteletrabalhadoremrelagdo agestdo de seutempo e suas atividades (Oliveira
Neto, 2018). Necessario destacar que tanto a doutrina como a jurisprudéncia
ndo conceituam o teletrabalho de forma incisiva e fechada, tendo em vista
que essa modalidade abrange qualquer tipo de trabalho realizado fora da

empresa, por meio dos instrumentos de informatica ou telematicos.

A OIT (Organizagéo Internacional do Trabalho) conceitua o teletrabalho
como o trabalho que é executado com o uso de novas tecnologias de
informagd@o e comunicagdo em um local distante do escritério central ou
instalagdo de produgao onde o trabalhador ndo tem nenhum contato pessoal

com os colegas de trabalho (Organizagao Internacional do Trabalho, 1998).

Para Barros, o teletrabalho é uma modalidade especial de trabalho a
distancia. Descreveaautoraqueconstituinovotipodetrabalhodescentralizado,
realizado no domicilio do trabalhador ou fora do estabelecimento patronal,
mas em contato com ele. Complementa destacando que “essa nova forma de
trabalhar podera ser também transregional, transnacional e transcontinental”
(Barros, 2011, p. 327). Ela destaca ainda que o teletrabalho permite a execugao
de atividades em movimento, podendo ser executado por pessoas com média
ou alta qualificagdo, que tenham conhecimento para utilizar da informatica

ou da telecomunicagéo no exercicio das atividades (Barros, 2011).

Ja Pinto (2007) descreve que o melhor conceito para o teletrabalho
é quando se refere a uma atividade de produgdo ou servigo que mesmo a

distancia permita o contato entre empregado e empregador. E para o controle,
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execugao e entrega do resultado utiliza-se a tecnologia da informagéo que

substitui a relagao humana direta.

De acordo com Biesdorf (2011), o teletrabalho possui trés espécies
quando classificados em relagdo ao local da realizagdo das tarefas do
empregado: teletrabalho em domicilio, teletrabalho em telecentros e o
teletrabalho mével: a) teletrabalho em domicilio: quando realizado no
préprio domicilio do trabalhador; b) teletrabalho em telecentros: quando os
trabalhadores compartilham estruturas fisicas tecnicamente preparadas
para a realizagdo do teletrabalho; c) teletrabalho movel: caracteriza-se pela
indeterminagd@o do posto de trabalho, podendo ser realizado em qualquer
lugar, mediante a disponibilidade de equipamento de midia eletrénica, como
os telefones celulares, que permitem a transmisséo de dados e de imagens

em alta velocidade.

Contudo a Lei n® 13.467/2017 (Brasil, 2017) regulamentou o
teletrabalho, introduzindo esta nova modalidade de contrato de trabalho.
A CLT conceitua o teletrabalho no artigo 75-B como sendo “a prestagao de
servicos preponderantemente fora das dependéncias do empregador, com
a utilizacdo de tecnologias de informagdo e de comunicagdo que, por sua

natureza, ndo se constituam como trabalho externo” (Brasil, 1943).

Ainda, o artigo 62, Ill da CLT, prevé que os empregados em regime de
teletrabalho ndo estao sujeitos a controle de jornada, ndo tendo direito, desta

forma, ao pagamento de horas extraordinarias (Brasil, 1943).

A lei evidencia, neste sentido, que teletrabalho nao pode ser
confundido com trabalho externo. De forma objetiva podemos descrever que
no trabalho externo, a atividade do trabalhador é realizada fora da empresa,
como vendedores externos por exemplo. Ja no teletrabalho, a atividade
que é exercida dentro da empresa, podera ser exercida também na casa do

empregado.
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Na alteragdo do artigo 6° da CLT, a intengdo do legislador foi incluir,
de forma expressa, o trabalho realizado a distancia (teletrabalho, trabalho
remoto e home office), em situagbes equiparaveis ao do trabalho tradicional,
onde menciona que “nao se distingue entre o trabalho realizado no
estabelecimento do empregador, o executado no domicilio do empregado e o
realizado a distancia, desde que estejam caracterizados os pressupostos da

relagdo de emprego” (Brasil, 1943).

Ainda, no paragrafo Unico do mesmo artigo descreve que “os meios
telemdticos e informatizados de comando, controle e supervisdo se
equiparam, para fins de subordinagéo juridica, aos meios pessoais e diretos

de comando, controle e supervisdo do trabalho alheio” (Brasil, 1943).

Diante de tantos conceitos podemos afirmar que o trabalho a distancia
é o género. Entre suas espécies ha o trabalho em domicilio e o teletrabalho.
O trabalho em domicilio pode ser feito por meio de teletrabalho, conforme
descritoacima. Porém,todotrabalho pode serconsideradotrabalhoadistancia,

mas nem todo trabalho a distancia pode ser considerado teletrabalho.

Contudo, o acima exposto pode gerar uma série de pensamentos
equivocados comoutras modalidades de labor que,embora compartilhemcom
a nogao de “trabalho realizado em local diverso da sede do estabelecimento
empresarial”, merecem tratamento juridico diferente do que chamamos de

teletrabalho.

A CLT ainda expressa no artigo 75-C, a obrigatoriedade da prestacao de
servigos na modalidade de teletrabalho constar expressamente no contrato
individual de trabalho especificando as atividades que serdo realizadas pelo
empregado, devendo também, na previsao do artigo 75-D incluir disposicdes
relativas a responsabilidade pela aquisicdo, manutengdo ou fornecimento
dos equipamentos tecnolégicos e da infraestrutura necessdria e adequada a

prestacao do trabalho remoto (Brasil, 1943).
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Dispoe igualmente que havendo mutuo consentimento entre as partes
podera a alteracdo entre regime presencial e de teletrabalho, a ser registrado
em aditivo contratual e o inverso, por determinacdo do empregador, desde

que se garanta prazo de transigdo minimo de quinze dias (Brasil, 1943).

Além dos conceitos, entendimentos e lei que regulamenta o teletrabalho
€ necessario observar as vantagens e desvantagens do teletrabalho, que sdo
visiveis tanto para empregado, quanto para empregador o qual sera abordado

a sequir.

1.1.1 Vantagens e desvantagens do teletrabalho

Diante desta abordagem do teletrabalho, é necessario entender que
nas atuais e modernas empresas, a estrutura organizacional, a estratégia,
a cultura, os papéis e os processos estao interligados, exigindo um novo
alinhamento e equilibrio organizacional. Portanto, as empresas estao

adotando outros padrdes para o sucesso do teletrabalho.

Neste prisma, é necessario que cada empresa entenda quando decidir
adotar o teletrabalho é tdo importante quanto saber onde nao adotar, pois
ja existe uma tecnologia de informagado consistente e versatil para apoiar
o trabalho fora do escritério, mas ainda nao existe a visdo administrativa

necessaria para gerencia-lo.

O novo modelo de trabalho caracterizado pelo teletrabalho traz
diversos beneficios, tanto para o empregador quanto para o empregado, em

contrapartida ha alguns pontos negativos para ambas as partes.

As vantagens desta modalidade de trabalho sdo tanto aos empregados,
quanto aos empregadores. Além da evidente diminuigdo de trafego e da
poluicao, elimina-se a perda de tempo e gastos com deslocamento, aumenta

o tempo em que empregado se dedique a atividades sociais e familiares,
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permitindo maior flexibilidade e adequacgéo da jornada de trabalho de acordo

com o ritmo e horério que o empregado possa produzir mais (Franga, 2014).

Para os empregadores, as vantagens podem ser observadas devido
a flexibilidade de organizagdo logistica e gestdo da empresa, reducdo de
custos e aumento da produtividade e dos trabalhadores. Além disso, existe
a possibilidade de contratar trabalhadores em paises distintos sem que haja
a necessidade de deslocar fisicamente a empresa, viabiliza uma méao-de-
obra mais barata e possibilita o trabalho com pessoas em qualquer lugar do
mundo (Jardim, 2003).

O teletrabalho também apresenta alguns aspectos negativos para
ambas as partes. Dentre varios, podemos abordar desvantagens, como
a dificuldade de integragdo do empregado com os demais colegas de
trabalho, a dificuldade em inserir o teletrabalhador nas atividades sindicais,
bem como na possibilidade de prejuizo a vida particular do empregado ou
esgotamento resultantes de trabalho excessivo. O empregador, igualmente,
pode enfrentar desvantagens, principalmente no tocante a fiscalizagdo do

trabalho desempenhado (Garcia, 2012).

Além das vantagens e desvantagens € necessario observar,
principalmente, os direitos dos trabalhadores que muitas vezes séo violados
ou sequer sao observados, como por exemplo, no teletrabalho o direito a
desconexdo. Entender que o trabalhador em regime de teletrabalho precisa
ter horarios e ndo deve estar o tempo todo a disposicdao do empregador é

essencial, conforme sera discorrido no tépico a seguir.

1.2 AVIOLAGAO DO DIREITO A DESCONEXAO NO
TELETRABALHO

Conforme acima exposto, a prestagdo de servigos pelo empregado

em regime de teletrabalho exige um procedimento rigido, especialmente
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no que tange a formalidade de contratacdo, ndo podendo, desta forma, ser

confundido com trabalho externo ou mesmo a domicilio.

Assim, sem a necessidade de controle de jornada, discute-se no

teletrabalho o direito a desconexao.

Villatore e Dutra (2014, p. 144), definem:

Tem-se por desconexao, o direito que todo e qualquer
trabalhador possui de usufruir descansos de seu
trabalho diério, seja ele dentro da jornada laboral ou ao
término, de estar totalmente desvinculado do cargo ou
funcdo que exerce, servindo a restabelecer as energias,
a suprir suas necessidades bioldgicas e fisioldgicas, ao
sono, restando, disposto para o préximo periodo laboral.

O direito a desconexao, nada mais é do que o periodo em que o

trabalhador possui de fazer qualquer atividade sem ingeréncia do empregador.

Entendido como direito fundamental, em caso de sua nao observancia,
ferem-se as garantias asseguradas ao trabalhador nas normas nacionais e
internacionais. Assim, do direito a desconexdo decorrem diversos outros
direitos do trabalhador, tais como a dignidade da pessoa humana, o direito a

intimidade, a privacidade e ao lazer (Bedin, 2018).

O primeiro pais a conceder o direito a desconexdo ao trabalhador
aprovando uma legislacdo especifica foi a Franga. Ficou previsto uma
protecdo aos empregados para que nao respondam sejam mensagens
eletronicas, e-mails ou telefonemas de seus superiores depois do horério de
expediente. A lei destina-se a empresas com 50 ou mais funciondrios e esta
em vigor desde 01 de janeiro de 2017. No Brasil ndo ha legislacdo especifica
sobre o tema (Scalzilli, 2020).

Todavia, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) estabelece, no seu artigo
1°, como principios fundamentais a dignidade da pessoa humana e os valores
sociais do trabalho. Ainda, como direito social, e no rol de direitos minimos

do artigo 7°, prevé a necessidade de repouso semanal remunerado.
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A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, também define no
seu artigo 24, que “Toda pessoa tem direito a repouso e lazer, inclusive a
limitagcao razoavel das horas de trabalho e a férias remuneradas periddicas”

(Organizagdo das Nagdes Unidas, 1948).

A Organizacgéo Internacional do Trabalho (OIT) aborda os assuntos nas
Convencgoes 14 e 106, ratificadas pelo Brasil. A primeira trata sobre repouso
semanal nas industrias e a segunda regula o trabalho nos comércios e nos

escritérios (Organizagao Internacional do Trabalho, 1957; 1965).

Portanto, o trabalho por ser um direito fundamental, deve observar a
dignidade da pessoa humana do trabalhador atrelada ao respeito ao descanso

e por serem direitos intrinsecamente ligados ao contrato de trabalho.

Destaca-se que o artigo 6° da CLT, ja mencionado e alterado em 2011,
pela Lein® 12.551 (Brasil, 2011) ndo tem o escopo de autorizar que a empresa

viole o direito ao lazer e ao descanso (Brasil, 2019).

E notério, que nenhum ser vivente pode se sujeitar a uma atividade
continua, sem que isso o leve a exaustao. O direito ao descanso é um direito
natural do ser humano a fim de que possa recompor as suas energias, para

gue consiga se sujeitar as mesmas atividades novamente (Cardoso, 2014).

Neste contexto, “o direito que cada individuo tem de viver, de
desenvolver-se, residir, trabalhar, descansar, informar-se, conviver com outras
pessoas, casar-se e educar seus filhos, como todos os outros, no lugar em

que se encontra”, é o mais elementar direito humano (Fleiner, 2003, p. 20).

O teletrabalho, por sua vez desafia esta protecdo na medida em
que desvincula a necessidade de controle de jornada, ou seja, passa-se a
confundir o tempo de trabalho com tempo livre do trabalhador, cuja doutrina

tem definido como “escravidao digital”.

Tal situagcdo prospera na sociedade contemporéanea sem encontrar

barreiras e “incentivada por discursos mercadoldgicos que estimulam o
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trabalhador a “vestir a camisa da empresa” (...) Com isso, o trabalhador que se
submete a esse tipo de jornada de trabalho deixa de gozar direitos fundamentais

como o lazer e o convivio social.” (Arruda; D’angelo, 2020, p. 22).

Sendo assim, a possibilidade de sobrejornada do trabalhador, ante a
inexisténcia de limitagdo de horas a serem trabalhadas é alvo de diversas
criticas e dentre elas, vincula-se o direito a desconexao, ou seja, o direito de

nao trabalhar.

Embora impere na nossa cultura a ideia do trabalho como fator
dignificante da pessoa humana é um grande desafio falar em direito ao néo-
trabalho; ndo no sentido de ndo trabalhar completamente e sim em trabalhar

menos, a ponto se desligar, concretamente, do trabalho (Maior, 2003).

Sobre este tema, aparentemente surrealista, conforme afirma Maior
(2003) e de grande pertinéncia com o tempo que vivemos, revela as contradi¢des
do “mundo do trabalho”. Uma delas, como reconhece a filosofia moderna
e varios ordenamentos juridicos, esta no fato de que o trabalho dignifica o
homem, porém, é esse mesmo trabalho que lhe retira a dignidade, ao ponto
de avancar na sua intimidade e vida privada (Maior, 2003). A urgéncia da vida

contemporanea que invade o ambiente de trabalho (Almeida, Severo, 2016).

Embora ndo se possa retroceder a tecnologia, o futuro ndo precisa,
necessariamente, desrespeitar os direitos trabalhistas. Asinovagdes precisam
ser utilizadas a favor das empresas e também dos trabalhadores, desde
que preservem os direitos fundamentais, tais como, o direito a desconexao
(Scalzilli, 2020).

Assim, no direito a desconexao trata-se de uma questdo de equilibrio.
Empregador e empregado devem compreender “que a capacidade de trabalhar
ndo é infinita e que nem o trabalhador, nem o trabalho sdo uma mercadoria”
(Gauriau, 2023, p. 162-163).
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Importante, neste sentido, citar o entendimento do Tribunal Superior do
Trabalho no julgamento dos autos AIRR 10007490720165020471. Do inteiro

teor destaca-se:

E certo também que o uso das novas tecnologias
nado afasta a possibilidade de vinculo de emprego na
relagdo. A subordinagdo no teletrabalho, embora atue
de forma mais amena que na subordinagdo pessoal,
ocorre através de cameras, sistema de logon e logoff,
computadores, relatérios, bem como ligagbes através
de celulares e radios, entre outras.

Diante deste contexto social e legal acima citado,
os Ministros do TST acompanharam esta tendéncia
e a forga indutiva dos fatos e alteragbes legais, e
reformaram a Sumula 428 do C. TST, conforme se
observa da inserg¢éo do item Il no padrdao sumular:
SOBREAVISO. APLICAGAO ANALOGICA DO ART. 244, §
2°, DA CLT

(...)

Il - Considera-se em sobreaviso o empregado
que, a distancia e submetido a controle patronal
por instrumentos telematicos ou informatizados,
permanecer em regime de plantdao ou equivalente,
aguardando a qualquer momento o chamado para o
servigo durante o periodo de descanso.

Deste modo, ficou garantido, no caso de ofensa
a desconexao ao trabalho e ao direito fundamental ao
lazer (art. 6° da CF/88), o pagamento de sobreaviso, nos
termos do item Il da Simula acima (grifos do original)
(Brasil, 2019).

Assim, para o caso de ofensa a desconexdo ao trabalho, e sendo este
fato um atoilicito, lesando o direito fundamental ao lazer, cabera deste modo,

indenizagao por dano existencial.

Denota-se que o dano existencial pressup0e o atoilicito do empregador
e a comprovagao do prejuizo pessoal, social ou familiar por parte do
trabalhador, de forma concomitante. E, embora existam algumas dificuldades
na sua identificacdo, nao se pode negar que reconhecé-lo é um avango para
a personalidade humana (Scalzilli, 2020) e para as relagbes trabalhistas

precarizantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com o surgimento das tecnologias digitais surgiu uma nova forma
de trabalho: o teletrabalho. Neste contexto de mundo digital, a sociedade
brasileira buscou ajustar-se a esta nova realidade. A alteragao na legislagédo
trabalhista com o objetivo de regulamentar o teletrabalho demostrou a busca

por esse ajuste.

Houve uma necessidade de adequar as leis trabalhistas brasileiras as
transformacgdes oriundas da revolugdo tecnolégica no mundo do trabalho.
Deve-se atentar que o teletrabalho ha muitos anos é uma realidade para
muitos trabalhadores, no Brasil e no exterior, e que mesmo sendo a distancia,
esta modalidade de trabalho possui hierarquia da mesma forma que o

trabalho presencial.

O teletrabalho permite ao trabalhador flexibilidade quanto a definigao
de hordrio de trabalho. Para empregadores, o teletrabalho permite flexibilidade
de organizacgao logistica, redugéo de custos, e aumento da produtividade. Por
outro lado, o teletrabalho dificulta a integragdo do empregado no grupo dos
demais colegas de trabalho e apresenta riscos devido ao trabalho excessivo.
O empregador, também, pode enfrentar desvantagens pela adogédo do

teletrabalho no que se refere a fiscalizagao do trabalho desempenhado.

O teletrabalho apresenta vantagens e desvantagens para o trabalhador,
para o empregador e para a sociedade. De modo geral, observou-se que,
se implantado com a devida cautela e minima observancia dos padrdes
aconselhados, essa modalidade de trabalho tende a mostrar-se benéfica
para as partes integrantes da relagcéo laboral e a impactar positivamente a

sociedade.

De tal forma, concluiu-se que o direito a desconexao possui relagdo
com varios direitos e garantias constitucionais, como direitos ao lazer, a

salde e seguranca do trabalho, a limitagao de jornada, periodos de repouso,
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dentre outros. Ademais, relaciona-se diretamente com a dignidade da pessoa
humana, porque s6 com o direito a desconexao do trabalho é que o trabalhador

podera dispor de tempo para usufruir dos seus demais direitos fundamentais.
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ESTUDOS DECOLONIAIS,
TRANSGERACIONALIDADE E VIOLENCIA
CONTRA A MULHER

Raquel Kolberg'
Thais Janaina Wenczenovicz?

INTRODUCAO

A Lei 11.340/2006, a denominada Lei Maria da Penha, tem importancia
impar no combate a violéncia doméstica e familiar, eis que possibilitou uma
resposta repressivo-penal mais rigorosa do que aquela existente antes de sua
edigcdo. Apesar disso, é notdrio que os casos de violéncia contra a mulher que

seguem sendo replicados através das geragdes.

A violéncia de género é um problema de proporgoes globais, conforme
demonstra uma pesquisa realizada pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), em 161 paises e areas, no periodo compreendido entre 2000 e 2018.
Segundo o relatério do estudo, quase uma em cada trés mulheres (30%) sofreu
violéncia fisica e/ou sexual por seu parceiro ou violéncia sexual por alguém
que ndo seja seu parceiro. No tocante a violéncia fisica e/ou sexual cometida
por parceiros intimos, mais de 25% das mulheres, entre 15 e 49 anos que estédo
em um relacionamento, afirmaram ja terem sido vitima de violéncia ao menos
uma vez na vida. Afora isso, em termos globais, até 38% dos assassinatos
de mulheres sdo cometidos por seu parceiro. O mesmo estudo apresentou,

ainda, estimativas da prevaléncia de violéncia de parceiros intimos sofridas
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ao longo da vida em diversas regides mundiais. Nesse caso, as taxas variam
de 20% na Regiao do Pacifico Ocidental da OMS, 22% em paises de alta renda
e na Regido Europeia da OMS e 25% na Regido da OMS das Américas a 33%
na Regiao Africana da OMS, 31% na Regido Leste do Mediterraneo da OMS e
33% na Regido sudeste da OMS (OMS, 2021, p. 02-12).

No Brasil, por sua vez, um recente estudo publicado pelo Férum
Brasileiro de Segurancga Publica, aponta que no ano de 2023, 1.463 mulheres
foram vitimas de feminicidio no Brasil, 0 que resulta em um crescimento
de 1,6% comparado ao mesmo periodo do ano anterior, sendo este o maior
numero ja registrado desde a tipificagéo legal do feminicidio, ocorrida no ano
de 2015 (FBSP, 2024, p. 03).

Outrarecente pesquisarealizadapelo Instituto de Pesquisa DataSenado,
intitulada Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher e que versou sobre
aspectos relacionados a desigualdade de género e a agressbes contra
mulheres, tragou um panorama do fenémeno no Brasil. O estudo revelou que a
violéncia sofrida por mulheres conhecidas pelas brasileiras é principalmente
fisica (79%), seguida por psicolégica (58%), moral (48%), patrimonial (25%) e
sexual (22%). Convém destacar que, a excecao da violéncia fisica, todos os
demais tipos de violéncia registram aumento significativo nas mengoes, de
onde infere-se haver uma maior consciéncia das brasileiras sobre as varias
formas de manifestagéo da violéncia contra mulheres no pais (DATASENADO,
2021, p. 04-07).

Esse é o contexto que justifica o desenvolvimento do presente estudo,
elaborado com base em revisao bibliografica de livros, artigos cientificos, bem
como em dados estatisticos relacionados ao tema. Os estudos decoloniais
foram o referencial tedrico adotado, uma vez que estes constituem um
aporte que conjuga teorizagbes de diversas areas do conhecimento e que
viabilizam a compreensao das questdes de género e das relacdes de poder

que possibilitam a transmissao intergeracional da violéncia contra a mulher.
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1 COLONIALIDADE: A HERANCA DO COLONIALISMO

Situar temporalmente a historicidade da posi¢do marginal da mulher
na dindmica social ndo é uma tarefa facil e ndo é possivel afirmar que tal
condigdo exsurja com a colonizagdo da América Latina ou do Brasil. Isso
ndo obstante, a condigdo colonial experienciada por paises colonizados
proporcionou que os estatutos de poder aplicados nas relagdes entre homens
e mulheres na “metrépole” fossem trasladados para a col6nia e aqui fossem
ainda mais degradados pelo fator racial, conforme se vera adiante (Gomes,
2016, p. 74; Marques, 2020, p. 206).

Nessa esteira, cabe apresentar a distingdo entre colonialismo e
colonialidade. A primeira expressdo refere-se a uma relagdo politica e
econdmica, através da qual a soberania pertence a outro povo ou nagao. A
colonialidade, a seuturno, diz respeito a um padrao de poder que emerge como
resultado do colonialismo moderno, ndo se constituindo em uma relagéao
formal de poder, mas sim na forma pela qual o trabalho, o conhecimento,
a autoridade e as relagdes intersubjetivas articulam-se entre si, através
do mercado capitalista mundial e da ideia de raga. A colonialidade ndo é
simplesmente o resultado ou a forma residual de qualquer tipo de relagdo
colonial. A colonialidade, mais do que isso, € mantida viva nos “manuais de
aprendizagem, nos critérios de um bom trabalho académico, na cultura, no
senso comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdes dos suditos”, dentre
outros aspectos da nossa experiéncia moderna, de modo que “respiramos

colonialidade em modernidade no dia a dia” (Maldonado-Torres, 2007, p. 131).

A colonialidade é, entdo, mais duradoura que o colonialismo e esta
presente no conjunto de discursos, praticas e atitudes, que tem como
principal objetivo a subalternizagdo dos povos colonizados e a permanéncia
da hegemonia da nagé@o colonizadora. A distingdo entre colonialidade

e colonialismo permite, pois, compreender a continuidade das formas
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coloniais de dominagdo, mesmo findas as administragdes coloniais, bem
como demonstrar que as estruturas de poder e subordinagdo postas passam
a ser reproduzidas pelos mecanismos do sistema-mundo colonial-moderno
(Quijano, 2005, p. 227).

Maria Lugones, por sua vez, empresta ao termo colonialidade
significado ainda mais amplo, de modo a que ele alcance ndo somente uma
classificagdo de povos segundo a colonialidade do poder, mas também
o “processo de redugao ativa das pessoas, a desumanizagao que as torna
aptas para a classificagéo, o processo de sujeitificagdo e a investida de tornar
o/a colonizado/a menos que seres humanos”. E nessa medida que a autora
sustenta que a colonialidade, no que pertine ao género, ainda esta conosco,
consubstanciada na intersec¢cao de género/classe/raga como construtos

centrais do sistema de poder capitalista mundial (Lugones, 2014, p. 939).

E possivel, ainda, compreender tal face do colonialismo como uma
ampliagdo da ideia foucaultiana de poder disciplinar , na medida em que
a estrutura do Estado moderno, configurada pela relagdo colonial entre
Estados céntricos e de periferia, se expande para uma estrutura mais ampla
e de carater mundial. Nessa perspectiva, Santiago Castro-Gomez, identifica a
atuagdo dos dispositivos disciplinares do Estado moderno atuando de dois
modos: internamente, na tentativa de criar identidades homogéneas por meio
de politicas de subjetivagéo e, externamente, na tentativa de garantir o fluxo

de matérias-primas da periferia para o centro. Na expressao do citado autor:

El concepto de la “colonialidad del poder” amplia y
corrige el concepto foucaultiano de “poder disciplinario”,
al mostrar que los dispositivos pandpticos erigidos por
el Estado moderno se inscriben en una estructura mas
amplia, de cardcter mundial, configurada por la relacion
colonial entre centros y periferias a raiz de la expansion
europea. Desde este punto de vista podemos decir lo
siguiente: la modernidad es un “proyecto” en la medida
en que sus dispositivos disciplinarios quedan anclados
en una doble gubernamentabilidad juridica. De un lado,
la ejercida hacia adentro por los estados nacionales,
en su intento por crear identidades homogéneas
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mediante politicas de subjetivacion; de otro lado, la
gubernamentabilidad ejercida hacia afuera por las
potencias hegemonicas del sistema-mundo moderno/
colonial, en su intento de asegurar el flujo de materias
primas desde la periferia hacia el centro. Ambos procesos
forman parte de una sola dinédmica estructural (Castro-
Gdémez, 2000, p. 153).

Essa identificagdo da continuidade das relagdes de colonialidade nas
esferas econémica e politica, mesmo superada a relagédo colonial, conduziu
Anibal Quijano a cunhar a expressao colonialidade do poder, como um
modelo de exercicio da dominagao que interliga a formagéo racial, o controle

do trabalho, o Estado e a produgédo de conhecimento (Quijano,1992, p. 93).

A elaboragdo original de Quijano sobre o colonialismo do poder é
ampliada por Mignolo para designa-lo como um processo que estaria ligado
a cinco dominios: “a) controle da economia; b) controle da autoridade; c)
controle da natureza; d) controle do género e da sexualidade; e) controle da
subjetividade e do conhecimento” (Mignolo, 2010, p. 12). O que interliga esses
cinco dominios da matriz do poder é a enunciagao, ou seja, € na enunciagao
que se (con)formam subjetividades favoraveis a colonialidade do saber e do
ser, mas, paradoxalmente é também no lécus da enunciagdo que pode ser
encontrada a agao descolonial. Dito de outro modo, a ag@o decolonial mais

importa a enunciagdo que o enunciado (Mignolo, 2017, p. 06).

Aqui estamos diante de outra dimensao fundamental da matriz colonial
de poder: a dimenséo epistémica e epistemologica do eurocentrismo ou, em
outras palavras, a colonialidade do saber, expresséao utilizada para significar
a apropriagao ou ocultagdo da cultura do colonizado, de forma a impor-lhe
o conhecimento ocidental que, pretendendo ser universalizante, inferioriza o
conhecimento ndo europeu agindo como um dispositivo de conhecimento

colonial e imperial (Lander, 2005, p. 13).

De outrabanda, a par do impacto da colonialidade na esfera econémica-

politica (colonialidade do poder), e na esfera epistemoldgica (colonialidade
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do saber), temos ainda a colonialidade do ser, como a expressé&o ontoldgica
dessa colonialidade sobre a experiéncia vivida pelos seres humanos na

relagao colonial.

A colonialidade do ser surgiu a partir do momento em que se indagou
se os indios possuem ou nao alma. A partir de tal questionamento foram
criadas novas identidades, de modo hierarquizado, segundo uma escala de
humanidade que variava de acordo com a cor da pele (Maldonado-Torres,
2007, p. 132). Estava demarcada, por conseguinte, a diferenga colonial entre
colonizadores e colonizados, baseada na raga e que Walter Mignolo assim

conceituou:

A diferenga colonial é o espago onde emerge a
colonialidade do poder. A diferenga colonial é o espaco
onde as histérias locais que estdo inventando e
implementando os projetos globais encontram aquelas
histérias locais que os recebem; é o espago onde os
projetos globais sdo forcados a adaptar-se, integrar-
se ou onde sdo adotados, rejeitados ou ignorados.
A diferenga colonial &, finalmente, o local ao mesmo
tempo fisico e imaginario onde atua a colonialidade do
poder, no confronto de duas espécies de histdrias locais
visiveis em diferentes espagos e tempos do planeta
(Mignolo, 2003, p. 10).

Maldonado Torres afirma que o significado de “raga” mudou ao longo
dos séculos, identificando uma semelhanga entre o racismo do século XIX e
a atitude dos colonizadores em relagdo a ideia de graus de humanidade. Ele
sugere, entretanto, que no contexto colonial, o termo serviu para designar algo
mais sutil, mas ao mesmo tempo mais penetrante do que o que transparece
em primeira instancia no conceito de raga: uma atitude caracterizada pela
“suspeita permanente sobre a humanidade do sujeito”, o que resta bem

estampado no seguinte excerto:

Debajo del “yo pienso” podriamos leer “otros no piensan’,
y en el interior de “soy” podemos ubicar la justificacion
filoséfica para la idea de que “otros no son” o estdn
desprovistos de ser. De esta forma descubrimos una
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complejidad no reconocida de la formulacién cartesiana:
del “yo pienso, luego soy” somos llevados a la nocién
mads compleja, pero a la vez mds precisa, histérica y
filoséficamente: “Yo pienso (otros no piensan o no
piensan adecuadamente), luego soy (otros no son, estédn
desprovistos de ser, no deben existir o son dispensables)
(Maldonado-Torres, 2007, p. 144).

A diferenga colonial constitui-se, destarte, como diferenca ontolégica
entre o ser e 0 que estd abaixo do ser. A colonialidade do ser expressa-se através
da invisibilidade e da desumanizagéo, alcangando a “violagdo do sentido de
alteridade humana, a ponto de o alter ego se transformar em um subalter”. Essa
estratégia, utilizada habitualmente em situagdes de guerra, “é transformada
em um assunto comum através da ideia de raga, que desempenha um papel
crucial na naturalizagdo da antiética da guerra para por meio de praticas de

colonialismo e escravidao racial” (Maldonado-Torres, 2007, p. 150).

2 A TRANSGERACIONALIDADE DA VIOLENCIA DE GENERO

Considerando as reflexdes tedricas até aqui empreendidas e as
relagbes estabelecidas com sustentaculo na colonialidade, percebe-se que
os altos indices de violéncia de género sao o resultado da violéncia politica e
social ecoando no contexto familiar e produzindo uma “socializagdo mediada
pela violéncia como forma de solucionar os conflitos” e cujo resultado sédo
“homens e mulheres que produzem e reproduzem essas formas de relagao

nos ambitos privados e publico” (Viveros Vigoya, 2018, p. 83).

A logica colonial inculcou nos sujeitos posi¢cdes binarias e
reciprocamente hierarquicas que os distinguiu entre humanos e ndo humanos,
brancos e ndo brancos, racionais e irracionais, dominantes e dominados. Nessa
linha de clivagens, as diferengas fenotipicas entre colonizador e colonizado
introjetaram a nogao de raga como um instrumento de dominagéao social que,

posteriormente, servira de fundamento para outros bindémios hierarquicos.
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Sobre a ideia de raga como instrumento de legitimagao das relagdes de

dominagédo impostas pela conquista, Quijano assim leciona:

Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz e duravel
instrumento de dominagéo social universal, pois dele
passou a depender outro igualmente universal, no
entanto mais antigo, o intersexual ou de género: os
povos conquistados e dominados foram postos numa
situagao natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuigdo da populagdo mundial nos niveis, lugares
e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em
outras palavras, no modo bésico de classificagao social
universal da populagdo mundial (Quijano, 2005, p. 03).

Maldonado Torres argumenta que para entender a conquista é
necessario examinar trés pontos fundamentais: a sexualidade masculina
como causa da agressdo, a feminizagdo dos inimigos como dominagéo
simbdlica e a dependéncia da exploragao do trabalho das mulheres. Segundo
afirmado, estes pontos se fundem e se naturalizam com a ideia de uma
suposta inferioridade intrinseca dos sujeitos de cor e na ideia de raga que
emerge e se propaga a partir da colonizagdo das Américas. Desse modo, o

autor explica que:

Una vez los tales son vencidos en la guerra, se les ve
como perpetuos sirvientes o esclavos, y sus cuerpos
vienen a formar parte de una economia de abuso sexual,
explotacion y control. La ética del ego conquiro deja de
ser sélo un cédigo especial de comportamiento, que
es legitimo en periodos de guerra, y se convierte en las
Américas — y gradualmente em el mundo entero —, por
virtud del escepticismo misantrépico, la idea de raza y
la colonialidad del poder, en una conducta que refleja la
forma como las cosas son (una Iégica de la naturalizacién
de diferencias jerarquizadas socialmente, que alcanzara
su climax en el uso de las ciencias naturales para validar
el racismo en el siglo XIX). La concepcién moderna del
mundo estd altamente relacionada con la idea del mundo
bajo condiciones de conquista y guerra (Maldonado-
Torres, 2007, p. 139).
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A esse comportamento do colonizador, fundado em um ego de
conquista, de civilizagdo e de ocidentalizagdo, baseado em uma praxis
irracional de violéncia, atribuiu-se a designagdo de ego conquiro. Rudy

Montano define ego conquiro nos seguintes termos:

El ego conquiro nacid, se manifesté y se consolidd
durante la época de la América colonial. Desde nuestro
punto de vista, se puede afirmar que el ego conquiro se
construyd en torno a cuatro aspectos: en primer lugar,
el encuentro con el nuevo mundo; en segundo lugar, la
construccion de un “discurso” en el que el indigena queda
“integrado” a la nueva cultura occidental; en tercer lugar,
el sometimiento y en cuarto lugar, la civilizacion, es decir,
introducir al indigena a la vision de ciudadania desde la
visién de la modernidad (Montano, 2018, p. 15).

Os quatro aspectos sob os quais o ego conquiro é construido sdo
assim explicados pelo autor: o encontro com o Novo Mundo nao é imbuido
de um propdsito cientifico, mas sim de exploragdo. Apds, o conquistador
encontra o conquistado e apresenta-lhe o discurso da dominagdo. O
conquistador ndo se vale de uma “declaragdo de submisséo’, mas sim de
um discurso “que o futuro conquistado deve aceitar”. Por fim, o conquistador
subjuga os indigenas por violéncia e impde sua hegemonia ao grupo, de
forma a incutir-lhe “atitude de desprezo, de desvalorizagdo, de reduzir os
indigenas a nada”. Em consequéncia, o conquistador atribui civilizagdo ao
conquistado, tornando-o um cidadéo. “No entanto, essa mudanga implica que
o conquistado nao sera um cidadao do mesmo nivel que o cidadao europeu.
Sua insergao em ‘cidadania’ sera em um nivel mais baixo, como subjugado,
escravizado” (Montano, 2018, p. 15-17).

Enrique Dussel sustenta que a conquista do “Novo Mundo” teria sido a
afirmagéo pratica do ego conquiro e da negagao do Outro em sua distingao.
O Outro foi “sujeitado, subsumido, alienado a se incorporar a Totalidade
dominadora como coisa, como instrumento, como oprimido, como
‘encomendado’, como ‘assalariado’ (nas futuras fazendas), ou como africano
escravo” (Dussel, 1993, p. 44).
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No plano filoséfico, Dussel explica que o ego conquiro - “conquisto, logo
existo” - precede o ego cogito - “penso, logo existo”. Em outras palavras, o ego
conquiro é o fundamento pratico do “eu penso’. Nessa linha de raciocinio, o
estudo da natureza do ser surge da dominagao sobre os outros periféricos.
E na opressdo do Outro que emerge o questionamento da racionalidade
do indio, inculto, um selvagem que ndo detém a cultura do centro (Dussel,
2005, p. 30). Assim, o ego conquiro é a condi¢do de existéncia do ego cogito
que, pautada na expansao colonial, subalterniza o corpo, a existéncia e os

conhecimentos dos colonizados.

Todo esse processo de implantagdo de uma ética de guerra em solo
latino-americano produziu a subjetividade ego conquiro que, ao final, resultou
em uma corrente de subalternizagéo: “homens brancos que subalternizavam
mulheres brancas; ambos que subalternizavam ndao-homens e ndo-mulheres
racializados; ndao-homens racializados que subalternizavam nao-mulheres

racializadas” (Marques, 2016, p. 109).

E nessa trama que que parece estar o fundamento para a naturalizagéo
da posigé@o superior do masculino em relagdo ao lugar subalterno a que o
feminino foi confinado. Nesse sentido é também o entendimento de Maria
Lugones, que sustenta a existéncia de uma légica de constituigdo mutua entre

a colonialidade do poder e o sistema de género expressa nos seguintes termos:

Entender el lugar del género en las sociedades
precolombinas nos rota eleje de compresion de la
importancia y la magnitud del género en la desintegracion
de las relaciones comunales e igualitarias, del pensamiento
ritual, de la autoridad y el proceso colectivo de tomada
de decisiones, y de las economias. Es decir, por un lado
la consideracién del género como imposicion colonial
— la colonialidad del género en el sentido complejo —
afecta profundamente el estudio de las sociedades
precolombinas, cuestionando el uso del concepto —
género como parte de la organizacidn social. Por el otro,
la comprensién de la organizacion social precolonial
desde las cosmologia y practicas precoloniales son
fundamentales para llegar a entender la profundidad y
alcance de la imposicién colonial. Pero no podemos hacer
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lo uno sin lo otro. Y, por lo tanto, es importante entender
hasta qué punto la imposicién de este sistema de género
fue tanto constitutiva de la colonialidad del poder como
la colonialidad el poder fue constitutiva de este sistema
de género. La relacion entre ellos sigue una légica de
constitucién mutua (Lugones, 2008, p. 92).

Sob essa mesma perspectiva, Silvia Rivera Cusicanqui, em analise a
miscigenagao colonial andina, aponta a ocorréncia de um duplo processo
de colonizagao: cultural e de género, asseverando que a violéncia doméstica
cresce em espiral “a medida em que as pressdOes de aculturagdo se
intensificam sobre as familias, de onde a autoridade e o exemplo passam
a ser regidos pela figura masculina aculturada, que renega e despreza sua

prépria companheira ou sua mae” (Cusicanqui, 2010, p. 194).

No processo de colonizagdo, mulheres e homens na col6nia foram
ambos racializados e sexualizados, ao mesmo tempo em que o género foi
implantado como uma poderosa ferramenta para destruir as relagdes dos
colonizados através da separagdo de homens e mulheres e da criagdo de
antagonismos entre eles. Constru¢cdes de género europeias introduziram
hierarquias internas que quebraram a solidariedade entre homens e
mulheres, destruindo lagos anteriores baseados na complementaridade e
reciprocidade. No lugar de uma colaboragdo harmoniosa, os colonizadores
europeus posicionaram homens e mulheres como antagonistas. A violéncia
sexual, a exploragdo e os sistemas de concubinagem, foram usados pelos
colonizadores para impor novas hierarquias que foram institucionalizadas

com o colonialismo (Mendoza; Silva; Sila Filho, 2019, p. 310).

Segundo Rita Laura Segato (Segato, 2012), o sistema de género da
colonia foi modificado perigosamente, na medida em que a nogao de género
do colonizador interveio na estrutura de relagoes da aldeia, apreendendo-as
e reorganizando-as a partir de dentro, introduzindo uma ordem diferente —
ultra-hierarquica — mas que mantém a aparéncia de continuidade, de modo

a criar o que ela denomina de verossimilhanga entre o género “igualitario” da
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modernidade colonial e seu correlato hierarquico da ordem pré-intruséo. Esse
novo ordenamento de género hierarquizado é atribuido, segundo Segato, aos

seguintes fatores:

(..) a superinflagdo dos homens no ambiente
comunitdrio, no seu papel de intermedidrios com
o mundo exterior, ou seja, com a administragdo do
branco; a emasculagcdo dos homens no ambiente
extracomunitdrio, frente ao poder dos administradores
brancos; a superinflagdo e universalizagdo da
esfera publica, que na condigdo de espago publico
era habitada ancestralmente pelos homens, e o
consequente colapso e a privatizagdo da esfera
doméstica; e a binarizagdo da outrora dualidade de
espagos, resultante da universalizagdo de um dos seus
dois termos quando constituido agora como esfera
publica, por oposigdo ao outro, constituido como
espago privado (Segato, 2012, p. 118).

Conforme descrito por Segato (2012, p. 121-122), nas comunidades
rurais e nas aldeias indigenas, o género era marcado por uma dualidade
hierarquica que organizava os espacos, as tarefas, a distribuigdo de direitos
e deveres. Havia plenitude ontolégica e politica entre os membros que
compunham o mundo-aldeia. Na nova ordem dominante, ndo hd dualidade,
mas sim binarismo. A mulher fica confinada no espagco doméstico que foi
totalmente despolitizado e reduzido ao nicleo familiar; de outro lado, o homem
ocupa o espacgo publico que, por sua vez, passou a capturar e monopolizar

todas as deliberagdes e decisdes relativas ao bem comum geral.

Flavia Biroli também denuncia a criagao de fronteiras entre as esferas
publica e privada, alertando que tais fronteiras “privatizam problemas e
desvalorizam experiéncias, legitimam o controle seletivo sobre os corpos
e justificam relagdes de autoridade que restringem a autonomia das
mulheres, permitindo roubar-lhes tempo e voz". Essa cisdo entre o publico
e o privado implica em lugares distintos a serem ocupados por mulheres e
homens. Afora isso, a despolitizagdo do espaco privado tem repercusséo

diversa quando convergem género, raga, classe e sexualidade, de forma que
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mulheres negras e pobres tém menor poder de politizar suas necessidades
e seus interesses, precisando trilhar um caminho mais longo e dificil, o
que as colocam em situagao de desvantagem em relagdo aos grupos que
detém recursos para fazer valer seus interesses junto ao Estado e no debate
publico (Biroli, 2018, p. 37).

Todo esse processo redundou na existéncia do patriarcado, entendido
este como “um modo universal, geografico e histérico, de relacionamentos,
nos quais a politica sexual implica no fato de que os homens estabelecem
as regras de poder e de controle social’. No patriarcado, o projeto de
dominacgéo implantado identifica a mulher com a natureza, devendo ambas
ser submetidas pelo homem/macho. Esta organizagao patriarcal estrutura a
familia pequeno-burguesa contemporanea e sua naturalizagédo é herdada na

constituicdo de familias abusivas (Narvaz; Koller, 2004, p. 04).

Nesse cendrio, 0 que se tem é a repeti¢do da violéncia até alcangar
um efeito de normalizacao de uma paisagem de crueldade, que passa a
promover nas pessoas a falta de empatia de modo a dessensibiliza-las
em relagcdo ao sofrimento alheio. Ou seja, essa violéncia ndo pode ser
pensada fora das estruturas econOmicas capitalistas predatdérias, uma
vez que a crueldade habitual é diretamente proporcional as formas de
gozo narcisista, consumista e de isolamento dos sujeitos. Nesse estado
de coisas surge, entdo, a exigéncia constante ao homem de provar-se
homem, ao que ela denomina de mandato de masculinidade, isto porque
a masculinidade é um status, um titulo sujeito a caducidade que demanda
serrenovado e ter a sua vigéncia comprovada perante os olhos dos demais
(Segato, 2018, p. 27-29).

Na América Latina, sob o influxo desses mandatos de masculinidade,
muitoshomens dos grupos subalternizadostémagido como se acreditassem
que fortalecer sua masculinidade e sua autoridade sobre as mulheres fosse

uma parte essencial de sua emancipacao. A violéncia estrutural e simbdlica
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de raga e classe das quais eles tém sido vitimas tem se prolongado na
violéncia politico-militar e, em consequéncia, tem sido transferida para
novas formas de violéncia interpessoais dentro das mesmas comunidades
(Viveros Vigoya, 2018, p. 161).

A ligacao entre a violéncia masculina nos espagos privados e o
contexto macrossocial em que estes estdo inseridos vem de longa data.
A prépria histéria da América Latina exemplifica a transposicdo entre
violéncias estruturais, resultantes da conquista e colonizagao europeia, €
violéncias de género cotidianas, da qual foram vitimas as mulheres e os
homens colonizados. Essa violéncia “se reproduz no tempo, em cadeia, em
espiral e em espelhos, conformando um continuum do qual as categorias
de violéncia estrutural, violéncia simbdlica, violéncia cotidiana e violéncia

intima se superpdem ou se alteram” (Viveros Vigoya, 2018, p. 158-159).

Dessa sorte, as reflexdes empreendidas a partir do paradigma
decolonial consideram as herangas coloniais do Império espanhol e
portugués na América durante os séculos XVI ao XX. Essas herangas sédo
herancas de “larga duracion” inscritas sobre o corpo social deste continente
e que perduram, embora transformadas, até hoje, sob a roupagem do que a
teoria social contemporanea chama de “modernidade” (Instituto de Estudios

Sociales Contemporaneos, 2007, p. 04).

Esses efeitos de longa duragdo da colonialidade do poder sobre
as identidades masculinas alcangcam as masculinidades hegemonicas,
mas também as masculinidades subordinadas. Nesse sentido, “homens
dominados tém agido como se acreditassem que fortalecer sua
masculinidade e sua autoridade sobre as mulheres fosse uma parte

essencial de sua emancipagdo” (Viveros Vigoya, 2018, p. 161).

0 que se observa, destarte, é que a violéncia penetra no inconsciente
coletivo e vai sendoreplicada de forma ostensiva. Ela é transmitida por varias

geragdes, formando um verdadeiro ciclo de violéncia que se protrai no tempo,

Direitos Humanos, Educag&o e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados



com o amparo social e cultural, denotando o seu carater transgeracional
(Narvaz; Koller, 2006, p. 399). O agir violento, por conseguinte, é inscrito
no inconsciente individual e coletivo e passa a ser retransmitido para as
futuras geragdes tal qual um espolio que passa de pai/mae para o/a filho/

filha, tendendo a naturalizagdo e a perpetuagao.

0 que temos, entdo, é que a estrutura colonial — calcada na racialidade
e, a partir dela, em outros tantos binarismos hierarquizados — conduziu-nos a
internalizagdo do lugar subalterno da mulher e, a partir disso, a manutengéo

viva e repetida da violéncia de género.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das andlises empreendidas, restou evidenciada a contribuicdo
da introducdo, na col6nia, da légica de género trazida pelo colonizador/
conquistador para a constituicdo do processo violentogénico das relagdes
de género aqui desenvolvidas. Da mesma forma, a permanéncia da ética/nao
ética de guerra, externada através do ego conquiro, continua a produzir uma

cadeia de subalternizagdes baseadas na raca e no género.

Partindo-se da diferenciagdo entre o colonialismo e a colonialidade,
bem como do pressuposto de que esta Ultima se refere a uma estrutura
de dominacao e exploragdo que ndo se encerra com a emancipagdo das
col6nias, torna-se possivel a compreensdo da manutengédo do legado da
violéncia na constituicdo das subjetividades dos colonizados. Com efeito, a
lente decolonial possibilita opor obje¢des ao projeto moderno, eurocéntrico
e ocidentalizante, denunciando e questionando as discriminagdes que
constituem seus alicerces, que sustentam hegemonias e que produzem

subjetividades subalternas.

Pode-se afirmar, assim, que o que se apresenta na contemporaneidade

é a transgeracionalidade da violéncia contra a mulher, calcada no sistema
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de género colonial moderno, que é alimentado pelo ego conquiro, “revisto,
maximizado, perpetuado, assimilado e reproduzido pela subjetividade
dos sujeitos colonizados, de modo que a ndo-ética de guerra permanece

produzindo suas vitimas” (Marques, 2016, p. 43).

De outra sorte, considerada a historicidade do género e tendo em conta
que as “masculinidades sédo configuragdes da pratica que sédo construidas,
reveladas e transformadas ao longo do tempo” (Connel; Messerschmidt, 2013,
p. 271), pode-se reflexionar sobre projetos que viabilizem a ressignificagédo
das relagOes hierarquizadas e generificadas, em especial a remodelagéo das
subjetividades masculinas forjadas segundo mandatos de masculinidade

associados a guerra e a crueldade.

Insta destacar, porderradeiro,aimportancia de analisesinterdisciplinares,
em que sejam oportunizados espagos de escuta e experimentacédo de outros
fazeres, como enfoque central na construgao de novas formas de atengdo a

mulheres em situagao de violéncia baseada no género.
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RELAGCAO SOCIEDADE-NATUREZA:
EPISTEMOLOGIAS DE UMA NEUROSE?

Jodo Fernandes de Castro Neto Segundo’
Reginaldo José de Souza?

INTRODUCAO

Este trabalho resulta de nossas pesquisas no ambito do projeto
“Natureza e Psique: Geografia, Psicanalise e o Mundo Contemporaneo” que,
por sua vez, abarca o subprojeto “Relagdo Sociedade-Natureza: Epistemologia
de uma Neurose”, mesmo titulo do ensaio aqui apresentado. Antes de tudo,
agradecemos a Universidade Federal da Fronteira Sul pela concessao de
recursos aos projetos, no formato de bolsa de iniciagéo cientifica, via Edital
121/GR/UFFS/2021.

Com os estudos e investigagdes, a partir destes projetos, ha o proposito
de compreender as relagdes entre as representagdes da natureza na psique
e como tais representagdes conduzem comportamentos sociais de escape
do dominio natural. Para isso, considera-se conexdes interdisciplinares entre
distintos campos do conhecimento, como a Geografia e a Psicandlise, a fim de
entender o dilemahumano com a natureza e seus possiveis desencadeamentos

de traumas, angustia e neuroses diante da magnitude natural.

Compreender as agoes e as interagdes entre a natureza e a sociedade
demanda assimilar uma pluralidade de perspectivas teodricas, discursos
politicos e praticas econdmicas. Atualmente, a sociedade industrializada se
comporta de maneira contraditoria perante a natureza. De um lado, pretende-

se té-la sob controle e, entdo, produzem-se tecnologias varias a fim de

' Discente no Curso de Histdria da Universidade Federal de Santa Catarina. E-mail: joao.fernandes.
segundo@grad.ufsc.br.

2 Doutor e Mestre em Geografia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho; Docente
no Programa de Pé6s-Graduacéo Interdisciplinar em Ciéncias Humanas da Universidade Federal da
Fronteira Sul. E-mail: reginaldo.souza@uffs.edu.br.
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minimizar a imposi¢cdo das dinamicas naturais sobre o corpo humano. Por
outro, sdo proferidos discursos que visam a natureza como um ente fragil, que
demanda protecao e salvacao a fim de aplacar o mal-estar de uma sociedade
que adotou praticas perversas de exploragao e consumo daquilo que passou

a ser chamado de “bens” ou “recursos” naturais.

As acOes de desmatamento, a poluicdo atmosférica, a poluigcdo das
terras e das aguas, a produgéo de lixo toxico, entre outros, sdo expoentes que
marcam uma acentuada agao que pode ser considerada como impactante
nos ecossistemas. Assim, cabe questionar os motivos dessas atitudes

humanas em detrimento ao seu proéprio local de vida.

Aqui, pretende-se discutir tais contradi¢gdes, tendo-se como base o
chamado complexo de Edipo e suas interferéncias nas neuroses humanas e
o constante medo da natureza. Seria 0 medo da natureza o principal motivo
das agbes sistematicas contra ela? Ao mesmo tempo, seria 0 medo de ficar
sem a natureza que promove certas agdes egocéntricas, que estariam por
trds de processos, por exemplo, como a exploragao de seres humanos sobre

seres humanos e a concentragdo de riquezas?

Diante disso, propde-se uma reflexdo critica com o objetivo de
compreender as motivagdes de uma possivel neurose sociedade-natureza
em um mundo marcado pela inversdo de comportamentos com a natureza
em comparagao com as respostas ao desconhecido, que eram dadas pelas
sociedades antigas. Desta forma, apresentamos o ensaio dividido em trés
segdes para organizar as ideias. Primeiro, uma reflexdo sobre as neuroses como
resultado de emocdes contraditérias nos seres humanos, a partir das relagdes
com a natureza. Em um segundo momento, sera discutido o sentimento de
desamparo e sua relagdo com o complexo de castragdo perante as forgas da
natureza. Por fim, sera questionado um suposto papel salvacionista do ser
humano que, em tese, pela necessidade de protegao do ego, coloca-se em

posigao de controlador da natureza, mesmo sabendo que isto nao é possivel.
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1 O SER HUMANO E AS NEUROSES

Diariamente, os seres humanos sdo desafiados pela natureza que,
por sua vez, ndo se importa com a sobrevivéncia de quaisquer espécies em
seus respectivos ambientes, mesmo que sejam altamente transformados e
artificializados, como no caso das cidades. A convivéncia entre sociedade e
natureza vem produzindo uma série de neuroses e medos incessantes que
influenciam o modo de vida dos sujeitos®. Neste contexto, aparentemente
a grande motivagédo da vida em sociedade pode residir na necessidade de
constituir aglomeragdes com o fito de amenizar os desafios impostos pela

natureza.

Assim sendo, conforme Yi-Fu Tuan, para “a mente arcaica, o principal
medo era de que o proprio cosmos poderia ruir momentaneamente. Até os
grandes ciclos da natureza poderiam malograr a ndo ser que fossem mantidos

por rituais e sacrificios, incluindo sacrificios humanos” (Tuan, 2005, p. 94).

Dessaforma, os medos e neuroses dos individuos correspondem a algo
mais antigo e arcaico do que se imagina. Os antigos ndo ousavam desafiar
a natureza e seus deuses, com receio de desencadear pestes, desastres e

fome com uma possivel mudancga dos ritmos naturais®. Utilizavam de deuses,

3 Até mesmo um imenso cientista ndo escapa do medo da natureza e do fato de que esta tem a
capacidade de fazer cair por terra todas as suas certezas. Wulf (2016), ao descrever a experiéncia
de Alexander von Humboldt na Venezuela, abordou passagens importantes sobre a angustia do
naturalista durante o terremoto na cidade de Cumana. No dia quatro de novembro de 1799, “Humboldt
sentiu pela primeira vez o perigo que poderia ameagar a sua vida e seus planos” (p. 98). A autora
retoma as palavras do didrio de Humboldt: “desconfiamos pela primeira vez do solo sobre o qual por
tanto tempo haviamos pisado nossos pés com tanta confianga” (p. 99). “Um instante é suficiente
para destruir longevas ilusdes” (p. 397). Conforme a descrigdo de Wulf, mesmo com a compostura
exterior do cientista que, ainda em perigo, procurou coletar dados do acontecimento, internamente
ele sentiu um alvorogo. E justo esta aparente compostura do ser humano diante do imprevisivel e
incontrolavel da natureza que nos chama atencao. Isto porque pode haver uma densa membrana de
conflitos psiquicos entre ilusdes, negagdes, impoténcias e, a0 mesmo tempo, desejo de poder, que
pode fazer da Psicandlise a grande ciéncia da condigdo humana neste mundo.

Fustel de Coulanges em “A cidade antiga”, por exemplo, lembra que nas casas de antigos gregos e
romanos havia o culto ao fogo sagrado no ambito doméstico. Conforme o autor, “o fogo ndo cessava
de brilhar diante do altar sendo quando se extinguia toda uma familia; a extingao do fogo e da familia
eram expressdes sindnimas entre os antigos” (p. 34,2021 [1864]) E, antes, ele sinaliza que infeliz seria
a casa na qual o fogo sagrado se apagasse. Basicamente, a tragédia prevista terminaria em morte.

IS
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com caracteristicas da natureza, para conciliarem a convivéncia angustiante
com os entes naturais. Na sucessdo da historia, as sociedades foram se
modificando e se tornando mais complexas. Entretanto, suas neuroses
tendem a ndo cessar. As neuroses desenvolvidas diante de ocorréncias da
natureza ou de a¢des humanas forjaram nogdes basicas de protegédo para

amenizar a angustia humana na natureza.

Pode-se dizer que as neuroses de defesa estdo relacionadas com
necessidadeshumanasdeevitarosofrimento,mesmoque,inconscientemente,
elas ainda trabalhem para manter as pessoas em uma posigao de angustia.
Uma neurose seria a expressao de um conflito entre os desejos inconscientes

e as interdigbOes conscientes.

A partir das neuroses, veio a concepcao de histeria. Para Freud (1893-
1895/1996), a histeria poderia gerar expressdes corporais dos conflitos
psiquicos e de um sofrimento emocional de grande intensidade afetando,
dessa forma, o sujeito para esquecer ou afastar determinados sentimentos,
frente aos quais o individuo se comprometera com sua autopreservagao.
Assim, a histeria também diz respeito a somatizagao, ou seja, a manifestacao
patoldgica do conflito psiquico desencadeado da neurose, no plano mental, e

desdobrado em alguma disfungéo corpoérea, no plano biofisico.

A neurose de defesa estd amparada no processo cujo sujeito afronta-se
com uma determinada experiéncia traumatica que se descreve a partir de um
acontecimento tdo angustiante que o individuo, inconscientemente, resolve
“esquecer” aquela ocorréncia, tornando-se um ato espontaneo sem que o
préprio personagem tenha conhecimento, ativando-se o sintoma histérico. A

experiéncia de Freud exemplifica isso:

Portanto, esta formagao de compromisso entre a necessidade de manter certa ordem na vida e os
rituais de evitagdo da morte é algo que remonta ao passado mais longinquo e, a0 mesmo tempo,
permanece nos ritos renovados do mundo contemporaneo.
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Esses pacientes que analisei, portanto, gozaram de
boa saide mental até o momento em que houve
uma ocorréncia de incompatibilidade em sua vida
representativa - isto é, até que seu eu se confrontou
com uma experiéncia, uma representagdo ou um
sentimento que suscitaram um afeto tdo aflitivo que
o sujeito decidiu esquecé-lo, pois ndo confiava em
sua capacidade de resolver a contradigdo entre a
representagdo incompativel e seu eu por meio da
atividade de pensamento (Freud, 1894/1996, p. 55).

Neste contexto, transportando esta nogdo para o campo da relagao
humana com a natureza, tem-se os atos de prevengdo de acontecimentos
inesperados, notadamente no que diz respeito as ocorréncias nas quais suas
forcas se mostram superiores aos individuos (furacoes, erupgdes, terremotos,
maremotos, nevascas, secas etc.). Assim, o corpo humano e a consciéncia,
ao estarem em situagéo de inferioridade, valem-se do ego para garantir que a

experiencia da vida nao seja ainda mais dolorosa no meio da natureza®.

Portanto, neste caso da relagdo sociedade-natureza, as neuroses de
defesa seriam formas de tranquilizagdo do ser humano para suplantar o
desamparo. Mas, ha de se destacar que as representagdes da natureza que
surgem desse processo podem ser bastante contraditérias e colaborar com

a acentuag&o das neuroses:

a) Nega-se a natureza, por meio dos artificios urbanos, da tecnologia e
do controle do tempo. A vida urbana parece tentar reproduzir um ideal
de ordem e previsibilidade, onde o projeto e o planejamento das ac¢oes
da sociedade ao mesmo tempo que confortam o espirito, afastam o

ser humano da verdade natural de sua prépria condigédo: a morte.

° Neste ponto, nos questionamos se a arte imita a vida ou se a vida imita a arte. O recente filme do
diretor Adam McKay, “N&o olhe para cima” (2021), € uma interessante sétira sobre a sociedade que,
mesmo diante da iminente extingao por conta da aproximagdo de um asteroide em rota de colisdo
com o planeta, insiste em continuar seu cotidiano como se nada estivesse para acontecer. Esta obra
é uma satira ao negacionismo que, em momento pertinente, também fez e faz pensar nas atitudes
contrdrias ao isolamento social com a pandemia da Covid-19 e a vacinag&o para prevenir a doenga.
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b) Transfigura-se a natureza® nas situagbes em que a economia,
a politica e a cultura forjam interpretagdes e discursos sobre os
eventos naturais atribuindo-lhes valores das figuras parentais que, a
priori, teriam se prestado como ativadoras da consciéncia da lei e,
portanto, da repressdo. Assim, a natureza passou a ser vista como
uma mae que conforta ou um pai que castiga e as agdes dos seus
filhos seriam ajuizadas, compensadas ou punidas de acordo com os

valores morais estabelecidos na histéria da civilizagao.

2 A CONDIGAO DE DESAMPARO

Os seres humanos, muito embora admiradores da razdao e do
pensamento como atributos que os fazem humanos, ou seja, diferenciam-
Ihes dos outros animais ou, até mesmo, retiram-lhes da propria animalidade,
sentem angustia com a presciéncia da morte. Isto é algo que nos coloca
em pé de igualdade com quaisquer presas que, assustadas, fogem dos
seus cagadores o quanto podem ou se camuflam para que ndo se tornem

alimentos de animais ferozes.

O temor da morte é uma caracteristica humana e provém desde o
seu nascimento, por estar introduzido em um ambiente que o inflama. Um
bebé ndo suporta a dor da fome, o desconforto da sede ou das mudancgas
de temperatura. Nao tendo a linguagem organizada a seu favor, ele chora
estridentemente, ndo sabe o que é a morte, mas, desde muito cedo, ndo tolera

o sofrimento.

6 Suertegaray (2004) usou a expressao “transfiguragdo da natureza” para se referir aos desdobramentos
e desafios da questdo ambiental oriundos de impactos promovidos pelas agdes humanas. Souza
(2010) referiu-se a “transfiguragdo da natureza” como uma expressdo que traduz as modificagdes
impostas pela sociedade a natureza, mas, ao mesmo tempo, valorizando a manutengao daquilo que é
mais essencial e proprio da natureza: por mais que tenhamos inimeros objetos técnicos como parte
de nosso cotidiano, todos eles frutos do artificio do pensamento, ndo seria possivel negar que eles
somente existem porque sua matéria prima foi a natureza. No contexto deste trabalho, inclinamo-nos
em retomar esta expressdo como uma estratégia tedrica para tratar de possiveis transferéncias de
fantasias da mente humana para a natureza.
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0 dilema do ser humano é que, depois de adulto, com certa autonomia
de movimento e pensamento, ele sabe que nao estd completamente livre
de sua condigdo original de desamparo. No entanto, as concepgdes sobre
a natureza em nossa cultura parecem intentar suprimir o impossivel: a
superioridade objetiva da natureza sobre nossos corpos. Esta superioridade
natural pode fazer com que sejam desenvolvidas neuroses, por meio das

quais as pessoas, insatisfeitas com a sua submissao, querem se defender.

Diante disso, retoma-se um modelo de explicagédo freudiana que é o
complexo de Edipo. O modelo edipiano é bastante interessante para tratar de
uma relagao neurética do ser humano com a natureza ou, mais propriamente,
de uma neurose sociedade-natureza’. Freud contextualiza o complexo de
Edipo a partir da infancia, principalmente em um estagio no qual a crianga
comega compreender que seu objeto de desejo materno nao pode ser
incorporado por ela em fungao da figura castradora paternal. Para os fins da
ideia debatida neste texto, transmigra-se de um Edipo bruto da fase infantil

para um civilizado da fase adulta.

Vale lembrar que, na obra “O Futuro de uma llusao”, Freud também
apresenta uma interessante abordagem sobre o papel da religido como
um desdobramento, que é possivel afirmar, edipiano. Se, em um primeiro
momento, a figura castradora ou legisladora pode gerar neuroses, como no

caso da crianga que descobre as irrealizagdes de seus desejos fusionais

7 Aconsideracdo da relagao sociedade-natureza como expressao neurdtica foi apresentada por
Souza (2022) no artigo “Humanidade Edipiana: desamparo, castragéo e a neurose sociedade-
natureza”. Naquele trabalho, o autor propds que a chamada “relagdo” sociedade-natureza
pode ser algo questionavel, tendo-se em vista o movimento de negagcdo da natureza ao qual
a sociedade vem obstinadamente se dedicando no decorrer da histéria. Exemplos deste
movimento de negagdo sdo inumeros, tais como: a mitificagdo de fendbmenos da natureza, ou
seja, a atribuicdo de uma forma antrdpica aos fendmenos naturais (deuses das dguas, dos
ventos, da terra etc.), deidades criadoras do universo (como se algo tdo imenso ndo pudesse
ter surgido ou existir por si, sem a animagado humana ou de um ser que seja préximo do
humano), as leis, a industrializagdo, a mecanizagdo da produgéo de bens, as cidades, enfim,
todos os avangos tecnoldgicos produzidos para a sociedade ndo estar sujeita as dindmicas
naturais. Portanto, as questdes langadas por aquele autor seria algo do tipo: realmente nos
relacionamos com a natureza? Se mais negamos a natureza do que nos relacionamos com
ela, estariamos constantemente renovando um compromisso neurético entre nosso ego e a
sublimidade do natural?
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com os tabus das relagdes familiares, parece que, na fase adulta, a auséncia
de uma referéncia legisladora pode gerar uma angustia que precisa ser
aplacada. Assim, o adulto que ndo teme mais os pais precisaria preencher o
lugar vazio de sua propria maturidade e autonomia, em relagé@o a eles, com

outra (s) figura (s) de autoridade.

EFigura 1 - A criacéo de Adao, Michelangelo, 1508-1512
‘ §

2

Fonte: Wikimedia Commons. Dominio publico.

A criagao de Adao, de Michelangelo, parece representar muito bem
este intento de uma busca adulta pela figura paternal legisladora a definir
um destino ao homem langado no mundo. Na fotografia seguinte, tem-
se a imagem da manutengao das maos que se direcionam a um deus, em
louvor. Freud, no “Futuro de uma llusé@o”, ndo necessariamente teceu criticas
destrutivas a religido, sobretudo porque a apresenta como um valor cultural
tributario de alguma ordem social. Contudo, diante da exposta condigdo de
imaturidade do ser humano ao apostar, ainda, na salvagao de seus proprios
males por meio da fé religiosa, o autor permite debater sobre a necessidade
de superacao desta condigdo nao racional para que a humanidade resolva
suas questdes, inclusive o proprio mal-estar da civilizagao que gera patologias

psiquicas e mais sofrimento, ao invés de seu contrario.
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Figura 2 - Momento de louvor religioso

Fonte: Pixabay. Imagem livre de direitos de autor.

Diante do contexto que sugere a fragilidade humana em relagédo as
forcas da natureza, foram criados e estabelecidos determinados meios de
protecdo. Dessa forma, a sociedade, as cidades, a religido, os grupos e a
prépria ciéncia se expressaram como desdobramentos de uma necessidade

de sobrevivéncia, em consequéncia da consciente vulnerabilidade.

A vida social (contato, interagbes, regramentos de convivio) é um trago
dos conjuntos de individuos que representam e formam o contexto politico,
cultural e econémico de uma populagédo. Porém, estes mesmos individuos
possuem, iniciando pela sua fase infantil e carregando para a vida adulta,
uma condigao de desamparo que é a base e o fator primordial para as suas
neuroses. Todavia, o que caracteriza uma neurose e qual sua relagdo com o

desamparo?

Para Nasio (2007, p. 78), a neurose representa “um sofrimento psiquico
provocado pela coexisténcia de sentimentos contraditérios de amor, 6dio, medo
e desejos incestuosos para com quem se ama e de quem se depende”. Seguindo

esta linha de raciocinio, adentra-se na quest&o do complexo de Edipo.
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Diante disso, o complexo de Edipo se apresenta como a primeira
neurose fundada na infancia, da qual, posteriormente, desdobrar-se-iam
as neuroses da vida adulta. Dessa forma, o complexo de Edipo baseia-se
fundamentalmente no desejo erético da crianga pela méae. Entretanto, este
desejo sera reprimido pela representacao paterna, em que esta figura freara

seus impulsos, impondo um poder superior e resisténcia a este desejo.

Por isso, nestas relagdes que se desenvolvem com os pais, a crianga
situa-seemum convivio de contatos prazerosos comasuamaee conflituosos
com o pai, personagem repressor. O Falo alimenta o ego da crianga, confere-
Ihe relevancia, mas, ao mesmo tempo, o medo de perdé-lo, té-lo extirpado,
castrado. O pai, representagado repressora, promove a descentralizagao
de um poder, o qual a crianga pensava possuir completamente enquanto

fusionada com a méae.

Assim, os conflitos das representagdes psiquicas infantis, por meio da
relagdo parental, podem desenvolver extensas neuroses das quais emergem
sensagdes de abandono, fobias, angustias e histeria. A respeito dos traumas,

Nasio destaca:

[...] um abandono real ou imagindrio, que provoca imensa
aflicdo na crianga. Essa fantasia infantil de abandono
resultard na fobia do adulto. Outro trauma possivel é o
dos maus-tratos, reais ou imaginarios, que infligem uma
dolorosa humilhagdo a crianga. Essa fantasia de maus-
tratos e de humilhagdo resultard na obsessao. Terceiro
trauma, enfim, o mais espantoso, aquele em que a crianga
experimenta, durante um contato excessivamente
sensual com o adulto de quem depende, um intenso e
sufocante prazer (Nasio, 2007, p. 79).

Seria possivel pensar nas neuroses humanas, desde as épocas mais
iniciais de nossas vidas, como chaves de interpretagdo para as formas
através das quais a sociedade industrializada passou a conceber a natureza?
A centralidade e auto atribuigdo de importancia dos seres humanos, diante da

natureza, poderiam ser respostas inconscientes para fugir do sentimento de
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impoténcia? O pensamento, a inventividade, a razao, comporiam o falo que

afirmaria a supremacia do ser humano a natureza?

As crises edipianas sofridas pela crianga suscitam neuroses que
poderdo afeta-la durante seu crescimento e, principalmente, na vida adulta,
refletindo na relagdo ser humano-natureza. Ou seja, a vida dos seres humanos
é calcada em diversas crises e neuroses que sempre 0s acompanham. Porém,
o0 inicio destas crises estaria em suas relagdes com os pais e o impulso de

desejo fusional a partir das representagdes parentais.

Perante essas representagdes, o medo da castracdo, segundo Nasio
(2007, p. 27), geraria uma neurose por meio da qual “o menininho malicioso
teme ser punido por seu pecado, punido com a mutilagdo de seu érgéo viril,
simbolo de sua poténcia, de seu orgulho e de seu prazer”. Dessa forma, as
neuroses de castragdo desenvolvem-se a partir de embates com a fantasia
gue se cria sobre o pai, bem como, pelo sentimento de desamparo diante da
superioridade dele. Frente esta idealizagao, por transferéncia, presumir-se-ia
a natureza como ser repressor e castrador dos seres humanos. Por isso, as
neuroses que acompanham os individuos desde o nascimento, a partir das
interagdes entre crianga e seus pais ou cuidadores, teria a potencialidade
de produzir o sentimento de inferioridade que, mais tarde, nos adultos, teria
uma parcela de energia psiquica direcionada para algum tipo de aversédo a ou

negagéo da natureza.

Aqui, vale dizer que a negagao nao seria somente no sentido da aversao
ou medo, por exemplo, da ferocidade dos animais, da forca das aguas, das
tempestades, dos terremotos etc. Também parece ocorrer um tipo de negacao
as avessas quando se trata das complexas relagdes da sociedade com a
natureza. A sacralizacgao, o profundo amor pela méae terra, a vontade de salvar
o planeta, enfim, os ideais de protecao, todos parecem ser bons exemplos
daquilo que se trata como sendo negagdo reversa: ou seja, a hatureza é tao

potente e superior as forgcas e ao controle humano que é melhor, para o ego,
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a fim de conservar sua integridade, que se pense que ela é fragil e demande

desesperadamente pela atitude heroica do ser humano®.

Arepresentagao maternal, no complexo de Edipo, esté ligada sobretudo
na relagdo entre mae e crianga e a excitagao erética produzida na crianga
no ato de abragéa-la, alimenta-la, banha-la, enfim, em sua interagdo com ela.
Assim, ter-se-ia o desenvolvimento de um desejo fervescente pela prépria

genitora e/ou cuidadora.

Dessa forma:

As relagdes do filho com sua mée sao para ele uma fonte
continua de excitagdo e satisfacdo sexual, a qual se
intensifica quanto mais ela lhe der provas de sentimentos
que derivem de sua propria vida sexual, beija-lo, nina-lo,
considera-lo substituto de um objeto sexual completo.
Seria provavel que uma mée ficasse bastante surpresa
se |lhe dissessem que assim ela desperta, com suas
ternuras, a pulsdo sexual do filho. Ela acha que seus
gestos demonstram um amor assexual e puro, em que a
sexualidade ndo desempenha papel algum, uma vez que
ela evita excitar os 6rgaos sexuais do filho mais que o
exigido pelos cuidados corporais. Mas a pulsédo sexual,
como sabemos, ndo é despertada apenas pela excitagao
da zona genital; a ternura também pode ser muito
excitante (Freud, 1900 citado por Nasio, 2007, p. 7).

Diante do exposto acima, como se introduz a percepgao do complexo de

Edipo para compreender as relacdes cotidianas entre a sociedade e natureza?

8 Becker (1973/2021) desenvolve uma reflexdo profunda sobre o sentimento heroico. Este autor, ao
reconhecer a monumentalidade da obra de Freud, parece também tecer uma critica ao constructo
tedrico freudiano pautado na sexualidade como centro ativador da repressdo. Becker apresenta a
hipdtese de que a morte realmente poderia ser o centro ativador das repressoes e, por conseguinte,
das neuroses humanas. Entao, desta ideia viria toda a teorizagao sobre o heroismo como algo que
chama a atengdo do ser humano, expressando o seu desejo de superioridade fisica e moral. Assim,
0 autor vai trabalhar com o contraponto entre o homem heroico e 0 homem anal, ou seja, de um lado
o desejo de elevagao espiritual e, de outro, a dura realidade do corpo terreno, sujeito aos fluxos de
matéria e energia, faminto e, ao mesmo tempo, produtor de dejetos. O sujeito anal seria, assim, o
obsessivo, nega sua prépria morte a comecar pela negagéo da merda que seu corpo produz, procura
controlar e reter seus impulsos naturais e do mundo ao seu redor por ndo aceitar sua finitude. Logo,
consideramos interessante tal teorizagdo como uma contribuigao da hipétese que levantamos sobre
a estranha relagdo sociedade-natureza. Estranha relagdo porque pautada numa negagéo: o humano
que ndo aceita estar sujeito as dindmicas do mundo natural e se coloca (ou tenta se colocar) na
posigdo de controle.
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Aqui, considera-se duas possibilidades de leitura do complexo edipiano para

compreender a formagé@o de uma neurose na relagdo sociedade-natureza:

I) Por substituicdo: da crianga envolvida pela mae, passa-se ao adulto

envolvido pela natureza;

II) Por inversdo: da crianga reprimida pela figura paternal legisladora,

passa-se ao adulto reprimido pela superioridade das forgas naturais®.

3 A NECESSIDADE DE PROTEGAO

A vida em sociedade estd baseada na convivéncia e em necessidades
de certos acordos para seu desenvolvimento e aprimoramento em relagao ao

meio ambiente. Segundo Tuan:

Modos arcaicos de vida tém sobrevivido na época
moderna. Na floresta tropical como no deserto,
pequenos grupos de pessoas com um conhecimento
perspicaz do seu meio ambiente e com exigéncias bem
modestas parecem ser capazes de levar vidas tranquilas
sem sombra de medo (Tuan, 2005, p. 73).

As sociedades desenvolveram certas caracteristicas para se manterem
fixas a uma determinada regido. No principio da histéria das sociedades
organizadas, as explicagbes mitoldégicas da realidade serviram para
compreender o meio no qual se vivia, bem como traziam algum sentimento

de seguranca diante de fen6menos naturais superiores.

® Souza (2022) desenvolveu esta proposta considerando as representagdes da natureza que se
apresentam numa espécie de imagindrio midiatico do mundo contemporaneo: a imagem da “mae
natureza”, sacralizada, protetora, geradora da vida e, portanto, alvo de cuidados e, se ndo préticas
salvacionistas, ao menos, de belas palavras de ordem para que seja protegida. Também, a imagem
do “pai natureza”, ou seja, de um ideal de masculinizagdo da natureza, quando ela impde o seu poder
a fim de frear as travessuras do ser humano. Quando isto acontece, a produgédo do discurso sobre
a natureza vem carregada por certo ressentimento nas situagdes em que as forgas naturais se
sobrepdem aos projetos humanos, como no caso de imensas tempestades, vendavais, tremores de
terra, erupgdes vulcanicas, secas...
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Com o surgimento da agricultura, estas sociedades se desprenderam
do papel de coletar e cacgar que, antes, era determinante para a sobrevivéncia.
A mudanga de comportamento némade para o sedentario permitiu aos
seres humanos uma nova rotina fundada em um certo rompimento com
a dependéncia aos ritmos da natureza. A evolugdo humana, até chegar
ao desenvolvimento da agricultura e, posteriormente, em modelos mais
complexos de producdo econdmica, possibilitou outras formas de

relacionamento com o dito mundo natural.

As evolugdes também possibilitaram o desenvolvimento intelectual.
Mas, com isso, também surgiram ou se acentuaram as neuroses oriundas
da angustia do sofrimento, das doengas e da morte. Os deuses cumpririam
um eficiente papel no aplacamento dos temores provenientes da incerteza e
do desconhecido. Pode-se dizer que, historicamente, 0 pensamento humano
tentou apaziguar suas relagbes com a natureza criando ideais de seres
superiores, melhores que eles mesmos, mas, sempre ou quase sempre agindo
a favor deles ou em acordo com os seus desejos. A situagdo de desamparo e

a vontade de protegédo teriam sido os ingredientes das religides. Por exemplo:

0O Egito foi abengoado com um meio ambiente confidvel:
o Sol fazia sua previsivel trajetéria através do céu, e o
Nilo, gracas a sua densa rede de afluentes na nascente,
na Africa subsaariana, transbordava regularmente.
Por essa razéo, o Sol e o Nilo eram as duas supremas
divindades do antigo Egito. Confiabilidade é, no entanto,
um termo relativo (Tuan, 2005, p. 92).

Parece que sociedades antigas temiam o fato de que, se as atitudes
frente aos seus deuses ndo correspondessem as suas necessidades, eles
poderiam infringir castigos através da destruicao das plantagdes, revolta das
aguas ou infertilidade das terras. Diante disso, também parece que os seres
humanos jamais enfrentaram a natureza a partir da natureza. Suas relagdes se

basearam sempre nas ilusdes surgidas do desamparo e, consequentemente,
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da necessidade de apoiar-se em um ser superior que traria prosperidade e

seguranca diante das intimidagdes.®

Ademais, a producao de excedentes agricolas, o armazenamento de
sementes e o desenvolvimento da irrigagdo teriam sido reflexos de uma
investida dos seres humanos contra um meio ambiente opressor, que possui

suas diferentes maneiras de amedrontar os individuos.

Diante do contexto acima, os seres humanos se portaram frente a
natureza, inicialmente, como uma tentativa exacerbada de sobrevivéncia a
partir do dominio da agricultura, sedentarizagéo, vida em sociedade e suas

religides (explicagdes mitolégicas do mundo). De acordo com Freud:

A civilizagdo humana, expressdo pela qual quero
significar tudo aquilo em que a vida humana se elevou
acima de sua condigdo animal e difere da vida dos
animais - e desprezo ter que distinguir entre cultura e
civilizagdo -, apresenta, como sabemos, dois aspectos
ao observador. Por um lado, inclui todo o conhecimento
e capacidade que o homem adquiriu com o fim de
controlar as forgas da natureza e extrair a riqueza desta
para a satisfagdo das necessidades humanas; por
outro, inclui todos os regulamentos necessérios para
ajustar as relagdes dos homens uns com os outros e,
especialmente, a distribuicdo da riqueza disponivel
(Freud, 1927/1996, p. 15).

Assim, os seres humanos desenvolveram meios para que houvesse
uma amenizagao dos impactos fisicos das agdes da natureza em suas vidas.
A vida em sociedade se tornou uma das grandes invencdes para controlar
as influéncias do meio natural no cotidiano. No entanto, a idealizagédo de que
viver em sociedade propde maior seguranga e controle efetivo da natureza,

talvez, ndo passe de uma ilusao.

© No entanto, € inquietante pensar que os “seres superiores” sempre carregam algo de humano em
suas representacgdes. Tenderiamos dizer que a aposta nos deuses, talvez, tenha sido um mecanismo
comum, entre todas as culturas, de histdricas e inconscientes repetigdes psiquicas de negagéo da
natureza.
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Hoje em dia, tem-se a perspectiva de que a complexidade dos centros
urbanos transmite uma nogao de segurancga. Entretanto, esta seguranga néo
se mantém ativa frente ao poder da natureza. Os seres humanos procuram,
a partir das invengoes, preservar seu eu em meio a natureza opressora. As
cidades sdo fundagbes que permitem que as pessoas se sintam seguras
diante das constantes agdes programadas pela consciéncia, expressas nas
agendas e cronogramas didrios, semanais, mensais, anuais... Contudo, a
imprevisibilidade da falta de cronogramas do mundo natural continua sendo
uma realidade a abalar os pilares de uma suposta vida social previsivel e

controldvel.

Porém, a fragilidade dos corpos humanos, a morte e o silencioso
movimento de corrupgdo das formas e da matéria pela dinamica natural
sdo coisas que refutam a suposta paz das paredes de concreto. Assim, esta
suposta paz ou seguranca se apresenta como uma idealizagao de resguardo.
Os grandes fendbmenos naturais e suas consequéncias aos seres humanos
provam estes argumentos. O medo constante de se viver em zonas de intenso
embate natural demonstra a fraqueza humana e toda a sua submissao aos

eventos catastroficos que a natureza pode causar.

A sociedade, a religido e a cultura se tornaram meios de as pessoas
se manterem seguras em relagdo ao desamparo natural. Atualmente, os
discursos sobre o meio ambiente refletem a preocupagdo humana com
possiveis sofrimentos futuros devido a falta de energia, alimentos, agua e

todo tipo de recurso que proteja os corpos contra a natureza.

Também é de se destacar que hd um ambientalismo midiatico que
apresenta palavras de ordem como a salvagado do planeta. Mas, ao que
parece, o que realmente esta em questao é a salvagao da sociedade. Quando
o ser humano se posiciona como o salvador de algo que dispensa atitudes
heroicas, parece ainda haver a necessidade de fazer valer a integridade do

ego diante daquilo que é aterrorizante, pois, € bem mais confortavel para
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0 pensamento operar com a ideia de que salvar a natureza é uma atitude
a depender da iniciativa de um eu que ainda perdura e, assim, procura se

manter inatingivel.

Os ideais de salvagao do planeta ou da natureza transmitem um ponto
de vista que retrata a natureza como algo submisso e extremamente fragil.
Esta realidade deve ser discutida, pois, a atribuicdo de fraqueza a natureza

pode ser um equivoco.

Além disso, esta nogdo de que somente os seres humanos podem
salvar o planeta, traga um panorama um tanto quanto narcisista. Este mesmo
ponto de vista é, de certo modo, fomentado por algumas religides que pregam
a salvagdo humana, mais precisamente no cristianismo, que opera com a
ideia de um deus que criou “0 homem” a sua imagem. Este “homem” seria
tao importante? “Ele” teria a capacidade de refletir a figura de seu préprio
“criador” na Terra e trazer a incumbéncia de salvar o jardim de sua criagao?
Se as respostas a estas perguntas forem positivas, certamente aquele que
assim as responderem exemplificard a eficiéncia da ilusdo do apego parental

transferido ao mundo mitico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na introdugdo deste ensaio, apontamos que ele trataria de reflexdes
tedricas emtorno de dois projetos de pesquisaem desenvolvimento. Noano de
2022, um dos autores publicou o trabalho “Humanidade Edipiana: desamparo,
castragao e a neurose sociedade-natureza”, como primeiro ensaio resultante
da investigagao que procura conexdes interdisciplinares entre um tema que é
caro para a ciéncia geografica, ou seja, a questdo ambiental, e as abordagens

psicanaliticas.

Aqui, os autores procuraram organizar as reflexdes a partir de trés

eixos de discussdo que foram considerados como relevantes para auxiliar
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no entendimento dos fundamentos psiquicos que podem ter orientado,
historicamente, as agdes dos seres humanos sobre os elementos naturais
e, também, o préprio processo de elaboragao de representagdes da natureza

como realidade e como conceito.

Basicamente, foi proposta a triade neurose-desamparo-protegdo como

percurso reflexivo a fim de demonstrar o seguinte:

I) A neurose da relagdo sociedade e natureza existe, tendo-se em vista
a propria definicdo de neurose como resultante de conflitos psiquicos entre
emogdes contraditérias e a formagdo de compromisso do neurético com
estas contradi¢des. Historicamente, o ser humano se vé como o contrario da
natureza, seja por se sentir superior a ela ou pela sensagéo de inferioridade,
dada pela impoténcia e medo diante dos fenébmenos imprevisiveis e

incontrolaveis.

I1) O desamparo é condi¢&o natural de chegada do serhumano ao mundo
e “sozinho, ndo pode responder nem mesmo as demandas do seu corpo, as
caréncias que se lhe impdem como limite e a possibilidade de constituir o
seu ethos” (Caetano, 2008, p. 182). Isto faz com que sejamos todos sujeitos
a angustia e, assim, movidos pelo medo da solidao, do abandono e da morte,

tanto fisica quanto psicoldgica.

Ill) A protecdo, assim, impde-se como necessidade. Ela ocorreu e
ocorre de distintas maneiras. A primeira forma de protecdo diz respeito as
satisfagdes de impulsos bdsicos como a fome e a sede, o abrigo ou a casa,
enfim, condigdes minimas de conforto. Outra forma de prote¢do se faz no
plano psiquico, quando é preciso inventar explicagdes sobre o desconhecido
ou, mais recentemente, buscar referentes em dados da realidade, organizar

modelos explicativos, projetivos e criar leis de funcionamento do mundo fisico.

Diante destas trés instancias teéricas pensamos ser possivel tratar

da epistemologia da neurose sociedade-natureza. Ndo se trata da defesa
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de uma tese. Apenas, humildemente, de uma proposta inicial que nos ajude
entender aspectos mais profundos dos desafios ambientais que lidamos

como professores e pesquisadores das ciéncias humanas atualmente.

Ao que tudo indica, existem elementos explicativos, para compreender
a questdo ambiental contemporanea, que precisam ser observados e
trabalhados a partir de um mergulho mais profundo na (in)consciéncia
humana. E por que observamos isto? Porque, frequentemente, deparamo-nos
com atitudes bastante contraditérias quando se trata de desejar a protecao
da natureza, a conservagao do meio ambiente ou o bom uso dos recursos. Os

exemplos séo variados:

a) A sociedade quer salvar a natureza, mas, pouco se faz para salvar os

famintos da morte por desnutrigéo;

b) A sociedade se preocupa com a morte do planeta, seja pela poluigéo
da atmosfera ou das dguas, pelo desmatamento de imensas florestas ou pelo
aquecimento global. Porém, esquece-se que é muito mais coerente pensar

que o planeta é indiferente a presenga humana nele;

c) A sociedade visa algo chamado desenvolvimento sustentavel, com
foco na conservagdo de recursos atuais para geragdes futuras, contudo,
parece nao haver maiores preocupacgdes sobre quem compora tais geragdes

futuras. Certamente, ndo serdo as criangas famintas do presente;

d) A sociedade quer extinguir o uso de alguns materiais pldsticos como
sacolas e canudos, mas, os produtos vendidos nos supermercados sao todos

embalados em materiais plasticos;

e) A sociedade quer ser ecologicamente engajada com atitudes
de descarte e coleta seletiva de lixo, mas, sem que isso necessariamente

implique na redugao do consumo de mercadorias e produgao de lixo;

f) A sociedade gosta de saber que pessoas trabalhadoras se organizam

para formar cooperativas de catadores e recicladores de lixo, mas, poucos se
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preocupam com as condigdes de vida, de trabalho e baixos salarios daqueles

que prestam esses servicos;

g) A sociedade ndo quer mais o aumento dos gases poluentes na

atmosfera, porém, poucos abdicam do uso de automdveis;

h) A sociedade ndo quer mais o aumento dos gases poluentes na
atmosfera, porém, rarissimas sdo as cidades que contam com sistemas de

transporte coletivo eficientes. Em paises como 0 nosso, isso ndo existe;

i) A sociedade explora o sistema solar e sonda locais césmicos cada
vez mais distantes da Terra enquanto os minérios que sdo usados nos
equipamentos das missdes sdo extraidos de paises onde as pessoas nao

tém o que comer;

j) A sociedade comemora o dia mundial do meio ambiente. Nas escolas,
as criangas produzem coloridos cartazes, pegas de teatro e plantam arvores.
Porém, nas aulas em que os recursos didaticos sdo postos em pratica, pouco
se fala que a natureza vai nos matar um dia, de qualquer forma, e, assim,
deveriamos mesmo é garantir que todo ser humano pudesse ter uma vida

digna enquanto ainda estiver vivo.

Seria possivel preencher todo o alfabeto com exemplos de contradi¢des
como os expostos acima. Nds consideramos que elas existem em fungao de
ilusdes que eclodem no pensamento humano com a finalidade de proteger
0 ego e nado deixar vir a tona algum vazio existencial impreenchivel. O
problema é que, enquanto coletivamente insistimos nestes erros e evitamos
o sofrimento, estamos esvaziando de sentido as nossas vidas e a nossa

prépria humanidade.

Com esta reflexdo, ndo quisemos, em nenhum momento, deturpar a
importancia dos avangos do conhecimento cientifico. Muito pelo contrario.
Expressamos a mais profunda concordancia com as palavras de Freud

(1927/1996) quando ele finaliza “O futuro de uma ilusdo” dizendo que
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“ndo, nossa ciéncia ndo é uma ilusédo, ilusdo seria imaginar que aquilo que
a ciéncia ndo nos pode dar, podemos conseguir em outro lugar” (p. 64). E
temos a certeza de que os campos cientificos que se preocupam com a
questdo ambiental poderiam buscar boas orientagdes naquilo que estamos
chamando como “epistemologia da neurose sociedade-natureza”. E isso que

estamos tentando.
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EMPREENDEDORISMO E SUAS RELAGOES
COM OS DIREITOS HUMANOS

Silvane Gema Mocellin Petrini’
Fernanda Wanderer 2

INTRODUCAO

[..]. Nos dltimos anos, aumentou o nimero de
empreendedores no Brasil; pouco mais de um tergo da
populacdo esta envolvida com um negécio proprio. A
ma noticia é que nem sempre o negdcio prospera: seis
em cada 10 empresas fecham suas portas em até cinco
anos. O pais carece de uma cultura empreendedora,
que pode comegar a ser trabalhada nas escolas [...] a
sala de aula é um ambiente fértil para desenvolver as
habilidades necessérias ao empreendedorismo |..]
(Fernandes, 2017, p. 8, grifos nossos).

Iniciamos o capitulo com um fragmento extraido de uma revista
pedagogica enderecada aos professores das escolas privadas do Rio
Grande do Sul, pois aponta para algumas questdes que desejamos refletir
a respeito dos efeitos do discurso do empreendedorismo na constituicdo
dos sujeitos alunos contemporaneos. Para construir nossa argumentacgao,
utilizaremos dados da pesquisa realizada pela primeira autora deste capitulo
em seu Curso de Mestrado em Educacgao, desenvolvido no Programa de Pds-
Graduaga@o em Educagao da UFRGS, sob a orientagdo da segunda autora. A
investigacao, intitulada “Nas tramas do empreendedorismo: a emergéncia de

novos sujeitos na/da educacgéao (Petrini, 2022)”, teve o propdsito de examinar
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os modos de ser professor e aluno engendrados pela Educagao em Revista
(ER), periddico do Sindicato do Ensino Privado do Rio Grande do Sul (Sinepe/
RS) quando aborda o empreendedorismo nas escolas. Finalizaremos o texto
elencando algumas implicagbes do estudo para as discussdes que versam

sobre os direitos humanos, tema central deste livro.

O empreendedorismo ocupa um vasto espago nas diversas agendas
(econdmicas, sociais, culturais, educacionais, dentre outras), de modo que
tem sido comum encontrar seus rastros em instituicoes e em legislagoes
e normativas educacionais como, por exemplo, na Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2018) e no Projeto de Lei 2.944/2021 (Brasil, 2001). Na
BNCC esta expresso que a escola deve “proporcionar uma cultura favoravel
ao desenvolvimento de atitudes, capacidades e valores que promovam
o empreendedorismo”’, que passa ser entendido como “competéncia
essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania ativa, a inclusdo social
e a empregabilidade (Brasil, 2018, p. 478-479). Na sequéncia, o documento
argumenta que o empreendedorismo individual pode ser desenvolvido por
trabalhadores de todas as classes sociais, tendo em vista as transformacoes
nas formas de participagao dos sujeitos no mundo do trabalho. “Ha hoje mais
espacgo para o empreendedorismo individual, em todas as classes sociais”
(Brasil, 2018, p. 570).

OProjetodeLei2.944/2021 (Brasil,2001) que propdeaalteragdodaleide
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a fim de incluir como temas transversais
o empreendedorismo e a inovagao nos curriculos da Educagéo Basica e do
Ensino Superior, também demarca os rastros do empreendedorismo na seara
educacional. O alvitre legislativo se vale de um possivel descompasso entre
a educacgao brasileira e os desafios econdmicos e sociais para argumentar a
necessidade de se trabalhar o empreendedorismo e inovagao nas escolas.
Enfatiza que a educagéo brasileira “estd centrada em pedagogias e em

metodologias relativamente dissociadas dos nossos desafios econdmicos
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e sociais, a exigir, portanto uma discussdo sobre empreendedorismo e
inovagdo nas escolas e universidades” (Brasil, 2001, p. 3). Além disso, reforga
que “hd estudos importantes ligando o empreendedorismo a melhores niveis

de produtividade e inovagédo” (Brasil, 2001, p. 3).

Ao discutir sobre a educagao empreendedora, o Projeto de Lei
supracitado argumenta que esta educacéo “[...] ja € uma realidade em paises
desenvolvidos [...]", e que a Comunidade Europeia tem realizado estudos e
pesquisas “[...] na perspectiva de que o empreendedorismo é fundamental
para o desenvolvimento econémico dos paises” (Brasil, 2001, p. 3). Além
dessas instancias internacionais, o Projeto de Lei salienta o estudo do Servigo
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae), realizado em
2017,quetem como escopo desenvolver o empreendedorismo no Brasil. Neste
estudo, 42% dos especialistas consultados indicam questdes da educacao
como essenciais para que o empreendedorismo no pais se desenvolva.
Desse modo, o SEBRAE aponta a necessidade da “insergdo da educagao
empreendedora desde a escola fundamental” (Brasil, 2001, p. 4). Para justificar
essa premissa, destaca que “quanto mais cedo o espirito empreendedor
for disseminado, maior serd a chance de se ter jovens empreendedores no
futuro” (Brasil, 2001, p. 4), que terdo “boa base de conhecimento sobre planos
de negécios, estudo de mercado, fatores econdmicos que afetam o negécio,

dentre outros aspectos essenciais para se ter éxito” (Brasil, 2001, p. 4).

Além de apresentar argumentos - com base nos estudos do SEBRAE
- para promover a educagdo empreendedora desde a escola fundamental,
o alvitre legislativo aponta para a existéncia de uma espécie de desajuste
da educagdo brasileira em relacdo aos desafios econdmicos e sociais.
Diante desse cendrio, anuncia que o empreendedorismo se constitui como
elemento fundamental para o desenvolvimento econdémico e para a geragao
de emprego e renda, compreendendo a educagdo como uma ferramenta a ser

utilizada para tal intento.
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Pelo exposto até o presente momento — a proliferacdo acentuada da
discursividade do empreendedorismo na contemporaneidade, sobretudo em
normativas legais — podemos inferir que esses documentos apresentam e
reforgam a tematica do empreendedorismo, contribuindo para (e legitimando)
a emergéncia deste tema no campo da educacao. Percebemos que ha uma
proliferacdo, no cenario educacional contemporaneo, de escolas, professores,

praticas e metodologias adjetivadas de “empreendedoras”.

Com o intuito de refletir de forma mais acurada sobre os efeitos do
discursodoempreendedorismonaeducagao,escolhemoscomo materialidade
empirica exemplares da Educagdo em Revista, como citado anteriormente.
Percebemos que varias reportagens sobre o empreendedorismo, como a
citada no inicio do capitulo, sustentam enunciagdes afirmando que o Brasil
“carece de uma cultura empreendedora”, a qual “pode comegar nas escolas”,
sendo a sala de aula “um ambiente fértil para desenvolver as habilidades
necessdrias ao empreendedorismo”. Identificamos que ha um imperativo da
constituicdo de uma culturaempreendedora no pais; emvista disso, as escolas
sdo agenciadas, uma vez que o espacgo escolar é considerado “um ambiente

fértil” para desenvolver habilidades empreendedoras nos estudantes.

Encontram-se de maneira recorrente na revista examinada matérias
relacionadas a prdticas escolares que se ocupam em inserir a cultura
do empreendedorismo no espago escolar. Os fragmentos que seguem
apresentam movimentos da ER nesse aspecto - formas de trabalhar a cultura
empreendedora a partir de praticas escolares. A seguir, apresentamos

algumas matérias que convergem com a explanacgao.

[...] as escolas estdo investindo cada vez mais em
conteldos sobre o empreendedorismo, inovagao e
criatividade. “isto € muito bom para os alunos desde o
Ensino Médio” [...] fica o desafio para os educadores:
aproximar-se do conceito de startup, trazer o contetdo
para dentro da sala de aula e desafiar os alunos a pensar
em solugdes criativas e inovadoras para empreender
(Tabak, 2014, p. 29).
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Alunos das turmas do 5° Ano do Colégio Santa
Dorotéia de porto Alegre, participam desde o inicio do
ano, do projeto Aprendendo a Empreender. Por meio
da iniciativa, as criangas tém um primeiro contato
com o empreendedorismo, desenvolvendo um plano
de negécios, criando, produzindo, divulgando e
vendendo seu proprio produto. Com o apoio da Junior
Achievement, eles criaram o produto Bolachitos,
biscoitos recheados no palito. O evento aconteceu
no supersabado, evento tradicional no Santa Dorotéia
e o lucro sera usado na producdo de mais um lote. O
objetivo é arrecadar o suficiente para custear uma saida
de estudos ao cinema (Educagdo em Revista, 2013, p.
35, grifos nossos).

O conjunto de fragmentos apresenta praticas escolares que se
alinham as tendéncias do mercado e ressalta o empreendedorismo como
um imperativo para que tais agdes levem em conta a participagao dos
alunos neste processo - vivenciar a cultura empreendedora na escola. Por
sua vez, a instituicdo escolar cabe o “dever” de propiciar momentos em
que o empreendedorismo seja pauta de suas agbes sob diversos aspectos.
Assim, identificamos uma série de praticas que se ocupam em inserir a
cultura empreendedora nas escolas: palestras; oportunidades de visitas a
empresas; projetos que procuram desenvolver um plano de negécios criando,
produzindo, divulgando e vendendo o proprio produto; Programa “Lider em
Mim”, que trabalha questdes relacionadas ao empreendedorismo, como
lideranga e proatividade; clubes de aprendizagem pautados pelo interesse
do aluno; projetos para selecionar startups educacionais para atuarem junto
a escolas publicas; preparagao de jovens de baixa renda para o mercado
de trabalho; premiagdo de iniciativa para divulgar o empreendedorismo;
posicionamento de estudantes como designers a partir do perfil maker e a

criacao de disciplina Cultura da inovagéo.

Compreendemos que essas praticas ndo apenas discutem sobre o
empreendedorismo, mas “ensinam” modos de ser empreendedor, atuando

na produgdo de novos sujeitos da educagdo. Nesse sentido, interessa-nos
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problematizar os efeitos dessa producao discursiva sobre os modos de ser

aluno. Na proxima secgao, trataremos dessas questoes.

1T ALUNOS EMPREENDEDORES

Nosso interesse, ao examinarmos as reportagens publicadas na ER
sobre o empreendedorismo nas escolas privadas do RS, esteve centrado nas
formas pelas quais esses materiais posicionam os alunos. Ou seja, nosso
desejo estava em identificar enunciagdes sobre os discentes que se envolvem
em praticas pedagogicas empreendedoras. Mesmo que ndo seja uma
revista enderegada aos estudantes, as matérias sobre o empreendedorismo
contempladas nos exemplares implicam aspectos que respingam nos

discentes.

Nessa diregao, foi possivel perceber um forte (e insistente) apelo para
que o empreendedorismo permeie as praticas pedagogicas nas escolas,
cuja finalidade enseja a formacao de sujeitos alunos protagonistas, criativos,

lideres e inovadores. Os fragmentos em destaque versam sobre essa questao:

H4 uma concordancia crescente de que a escola
precisa evoluir, redesenhando espagos (mais flexiveis
e acolhedores), as metodologias e o curriculo,
motivando intimamente os alunos para que gostem
de aprender, para que sejam protagonistas e capazes
de enfrentar desafios cada vez mais complexos em
todas as dimensdes da vida [...] € importante conhecer
escolas inovadoras, porque sinalizam uma tendéncia
irreversivel para as demais a médio prazo (Moran, 2017,
p. 44-45, grifos nossos).

Olhe para cada aluno individualmente com seus
potenciais. H4 muitos desafios que os alunos podem
fazer no dia a dia, além da classe, para experienciar o
debate, principalmente assumir a lideranca. Precisamos
de mais empreendedores que tenham a coragem de
fazer coisas novas, liderar equipes, trabalhar como
um time. A escola pode desenvolver isso por meio de
trabalhos voluntarios e outros projetos que ja existem
na institui¢cdo (Moran, 2017, p. 44-45, grifos nossos).
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Em efeito, observamos que cada vez mais o empreendedorismo tem
ocupado o espago escolar, permeando curriculos, concepgdes pedagdgicas
e praticas docentes, tornando-se um imperativo na formagao dos estudantes.
Nessadiregao, saberes sdo mobilizados em favor de praticas empreendedoras
que fazem com que os estudantes passem a assumir papéis diversos, cuja
multiplicidade abarque a produgéo de sujeitos protagonistas, criativos, lideres,
participativos, reflexivos. De forma recorrente, os apelos apresentados pela ER
em relagé@o ao ensino do empreendedorismo nas escolas, sugere o trabalho
com metodologias ativas com vistas a forjar a produgao de sujeitos cada vez
mais “donos de si”, de suas vontades e desejos. Os excertos em destaque
apresentam as metodologias ativas e os projetos de vida como instrumentos
para auxiliar as escolas na tarefa de inserir a cultura empreendedora em suas

praticas escolares:

O Colégio Israelita Brasileiro (CIB), de Porto Alegre,
tem boas experiéncias com as metodologias ativas.
Uma delas ensejou a criacdo de uma disciplina na
primeira série do Ensino Médio, chamada Life -
sigla para Laboratério de Inovagcao e Formagao de
Empreendedores, mas que também faz referéncia ao
termo vida, em inglés. “Neste ano o empreendedorismo
ganhou o status de disciplina obrigatéria para os alunos
e se relaciona com itinerarios formativos da nova BNCC
(Educagdo em Revista, 2020, p. 23, grifos nossos).

Os alunos devem ser estimulados, desde os primeiros
anos de vida escolar, ao autoconhecimento, para
identificarem suas habilidades, perceberem quais areas
com que mais se identificam e, assim, construirem um
projetode vida que osrealize pessoal e profissionalmente
(Reckziegel, 2017, p. 8, grifos nossos).

A educacao é reconhecida como um valor transversal,
de alguma maneira, em todos os temas. “Quando se
fala em nova economia, gerar empregos ou economia
engajada, tudo passa por um processo educacional que
da suporte a uma série de agdes [...] entre os primeiros
projetos estd uma Secretaria de Educagédo que visa
identificar, selecionar e contratar startups do segmento
educacional para atuarem junto as escolas publicas
[..] algumas iniciativas mostram que as escolas
particulares de Porto Alegre estao alinhadas com o
propésito do Pacto. E o caso do Colégio Farroupilha ...]
o colégio promove outras agées de desenvolvimento
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de habilidades relacionadas a lideranga, inovacido e
empreendedorismo. Sao clubes de aprendizagens, nos
quais os alunos se dedicam as areas que tem mais
interesse. Um exemplo é a Grow Cube, incubadora de
negécios voltadas para estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental e Ensino Médio (Pereira, 2019, p. 36-37,
grifos nossos).

O Colégio Farroupilha, de Porto Alegre, langou
a disciplina de Cultura da Inovagdo, com aulas
quinzenais, nas quais estudantes do 6° e 7° anos tém
a possibilidade de desenvolver diferentes perfis. No
perfil maker o estudante explora tecnologias e criagdes.
Como designer, ele lida com sistemas complexos
e propde solugdes para ajudar as pessoas. O perfil
empreendedor testa, rapidamente, suas ideias para
corrigir erros e aprender a melhor forma de concretiza-
las (Educagdo em Revista, 2018, p. 34, grifos nossos).

Alunos das turmas do 5° Ano do Colégio Santa
Dorotéia de porto Alegre, participam desde o inicio do
ano, do projeto Aprendendo a Empreender. Por meio
da iniciativa, as criangas tém um primeiro contato
com o empreendedorismo, desenvolvendo um plano
de negécios, criando, produzindo, divulgando e
vendendo seu proprio produto. Com o apoio da Junior
Achievement, eles criaram o produto Bolachitos,
biscoitos recheados no palito. O evento aconteceu
no supersabado, evento tradicional no Santa Dorotéia
e o lucro sera usado na producdo de mais um lote. O
objetivo é arrecadar o suficiente para custear uma saida
de estudos ao cinema (Educagdo em Revista, 2013, p.
35, grifos nossos).

Ao ater-nos aos fragmentos apresentados, observamos que dentre as
capturas da ER encontram-se praticas associadas as metodologias ativas
e aos projetos de vida. Percebemos que o uso dessas praticas desloca o
professor do centro do processo educativo e colocam o estudante nessa
esfera. Aqui estd um dos efeitos das agoes empreendedoras mobilizadas pela
ER: a emergéncia dos processos pedagdgicos de individualizagdo, marcadas

pela posi¢ao do aluno como protagonista.

Em nossa andlise, identificamos que o empreendedorismo, por meio de
processos de individualizagdo, permeia as praticas pedagdgicas, operando
com distintos instrumentos os quais forjam a constituicdo dos sujeitos

contemporaneos: clubes de aprendizagens, projetos, startups, dentre outros.
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Outrossim, entendemos que o conjunto de fragmentos supracitados vislumbra
a emergéncia de liberdade de escolha como chave de inteligibilidade tendo
em vista que os estudantes desenvolvem seus perfis, com base em suas

habilidades, desejos e interesses.

Varela (1999, p. 102) discute questdes relevantes acerca do
posicionamento da crianga no centro de processo educativo a medida que
pontua a emergéncia de pedagogias psicoldgicas que “[...] transmitem uma
visdo enviesada do mundo que tem que se adaptar ndo apenas a algumas
supostas necessidades e interesses infantis como também as suas
motivacoes e desejos”. Nessa esteira, “a educagao institucional volta-se cada
vez mais a busca de si mesmo, a viver livremente sem coagdes, sem esforgo,
no presente. Trata-se de formar seres comunicativos, criativos, expressivos,
empaticos que interajam e se comuniquem bem” (Varela, 1999, p. 102). Assim,
para a autora, a produgdo desses sujeitos passa pela instancia do aprender
a aprender, que implica escutar-se por meio dos outros. Nesse aspecto,
diferentemente das pedagogias tradicionais, em que o poder disciplinar
atuava de modo prevalente, as pedagogias psicolégicas tém a atuagao do
psicopoder, que “[..] baseia-se em tecnologias cuja aplicagdo implica uma
relagdo que torna os alunos tanto mais dependentes e manipulaveis quanto

mais liberados se acreditarem” (Varela, 1999, p. 102).

Inferimos, com base nos excertos supracitados, que 0s processos
de individualizagdo presentificam-se no espagos/tempos escolares, sob
estratégias diversificadas: a) por meio de projetos desenvolvidos nas
escolas, mediante os quais “[...] as criangas tém um primeiro contato com o
empreendedorismo”, o que lhes permite vivenciar a cultura empreendedora,
por meio do desenvolvimento de plano de negécios, experienciando etapas de
criagdo, de producao, de marketing e de comercializagao do proprio produto
resultando em investimento e lucro; b) por meio de clubes de aprendizagens

como incubadora de negdcios, nas quais “[...] os alunos se dedicam as
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areas que tém mais interesse, desenvolvendo habilidades como lideranga,
inovagdo e empreendedorismo”; d) nos curriculos escolares que se ocupam
de desenvolver perfis diversificados, “[...] no perfil maker o estudante explora
tecnologias e criagdes. Como designer, ele lida com sistemas complexos
e propde solugbes para ajudar as pessoas. O perfil empreendedor testa,
rapidamente, suas ideias para corrigir erros e aprender a melhor forma de

concretiza-las”.

Em decorréncia dessas praticas, identificamos outro efeito das agdes
empreendedoras mobilizadas pela ER: a emergéncia de um sujeito narcisico e
déspota de si mesmo. Usando as ideias de Han (2018), compreendemos que
os discursos neoliberais como o imperativo do empreendedorismo atuam na
producao de sujeitos que sendo “livres” passam a auto explorarem-se sendo
“servos e senhores” ao mesmo tempo e em mesma medida. Han (2018)
sublinha que estamos subjugados ao neoliberalismo, que “[...] transforma
a exploragao imposta por outros em uma autoexploragao que atinge todas
as classes [...] no regime neoliberal de autoexploragéo, a agresséo ¢ dirigida

contra nés mesmos [...]” (Han, 2018, p. 16). Em efeito, para o fildsofo

Hoje acreditamos que ndo somos sujeitos submissos,
mas projetos livres, que se esbogcam e se reinventam
incessantemente. A passagem do sujeito ao projeto
é acompanhada pelo sentimento de liberdade. E esse
mesmo projeto ja ndo se mostra tanto como uma figura
de coercdo externa, mas sim como uma forma mais
eficiente de subjetivagdo e sujeicdo. O “eu” como projeto,
que acreditava ter se libertado das coergdes externas e
das restrigdes impostas por outros, submete-se agora a
coagdes internas, na forma de obrigagdes de desempenho
e otimizag&o (Han, 2018, p. 9, grifos do autor).

A ideia de que somos servos e senhores de nés mesmos imbuidos
de uma “suposta liberdade” que nos agencia fazendo com que estejamos
convencidos de que a autoexploragdo seja fruto de nossos desejos,
esteve presente durante o processo de analise da ER. Identificamos que a

constituicdo dos sujeitos escolares ocorre por meio de praticas escolares
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gue se ocupam de trabalhar o empreendedorismo e ensejar modos de viver
contemporaneos, cujos desejos e aspiragdes sao produzidos e subjugados
a técnicas de administragdo e regulagdo. Em efeito, Rose (1988) reitera que
as técnicas de administragédo e regulagdo atuam sobre os “eus privados”,
resultando no governamento da subjetividade humana. A esse respeito o

sociélogo britanico argumenta que

[...] as caracteristicas distintivas do conhecimento
e da expertise moderna da psique tém a ver com seu
papel na estimulagdo da subjetividade, promovendo a
auto-inspecdo e a autoconsciéncia, moldando desejos,
buscando maximizar as capacidades intelectuais. Elas
sd@o fundamentais para a produgéo de individuos que
estejam “livres para escolher (Rose, 1988, p. 35).

Em vista disso, nossas subjetividades sdo governadas intensamente
e por conseguinte, nosso modo de pensar, sentir e agir sdo “[...] socialmente
organizados e administrados nos minimos detalhes” (Rose, 1988, p. 32), sendo
que trés aspectos sdo mobilizados, sob os quais o eu contemporaneo vem
sendo administrado: “[...] as capacidades pessoais e subjetivas dos cidaddos
tém sido incorporadas aos objetivos e aspiragdes dos poderes publicos [...]";
“[...] a administragdo da subjetividade tem se tornado uma tarefa central da
organizagdo moderna”; “[...] o nascimento de uma nova forma de expertise,
uma expertise da subjetividade” (Rose, 1988, p. 33). Para Rose (1988, p. 43), a
expertise da subjetividade opera com um fator chave para a reconstrugao de
nossos mundos mentais em virtude de que se apresenta como fundamental
“[..] para nossas formas contempordneas de sermos governados e de

governar a nés préprios”.

O governo da subjetividade discutido por Rose (1988) relaciona-se
com o que Han (2018) discute acerca da produgdo do sujeito neoliberal, a
medida para o fildsofo sul-coreano o sujeito neoliberal de desempenho se
caracteriza como o “empresario de si mesmo” que “[...] explora-se voluntéria

e apaixonadamente. Fazer de si uma obra de arte é uma aparéncia bela e
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enganosa que o regime neoliberal mantém para explora-lo por inteiro. A
técnica de poder do regime neoliberal assume uma forma sutil” (Han, 2018,
p. 44). Assim, o sistema neoliberal, sem apoderar-se de modo completo do
sujeito, “[...] garante que o individuo, por si s6, haja sobre si mesmo de forma
que reproduza o contexto de dominacao de si e o interprete como liberdade.
Aqui coincidem a otimizagdo de si e a submissao, a liberdade e a exploragao”
(Han, 2018, p. 44).

Nessa constituicdo de um individuo que se baste, que s6 dependa
de si mesmo, que se forje empreendedor, cujas proezas sejam traduzidas
em feitos heroicos, emerge o homem de sucesso” para o qual Ehrenberg
(2010, p. 53) define como figura de comego. A expressao se refere aquele que
produziu a si, que se fez por si mesmo, néo foi “[...] legado pela transmissdo
de uma heranga ou filiagdo”. Segundo o autor, “[...] 0 homem que tem sucesso
é, em primeiro lugar, o que, sem raizes e sem passado, fabrica para si mesmo
uma genealogia do inverso: sua propria histéria é a Gnica que importa [...]
0 que é, para si mesmo, seu proprio principio ja que representa apenas
para si mesmo”. Nesse sentido, retoma a ideia da multiplicagdo de figuras
heroicas em que o heroi superior, o0 grande homem sai de cena para que os
individuos comuns [...] possam construir seus préprios modelos, forjar sua
prépria excegdo [...] a ambigdo massificada de hoje, integrada na experiéncia
da vida cotidiana, refere-se ao problema do individuo que se extrai da massa
andnima, cuja semelhanga ndo € mais indiferenciada [...], mas singularizada
(Ehrenberg, 2010, p. 54-55).

Identificamos, nas tramas do empreendedorismo, um movimento que
vai nessa diregao, contribuindo para a narcisificagdo de si mesmo, sendo a
escola contemporanea agenciada pela racionalidade neoliberal para produzir
sujeitos deste tempo. Nesse aspecto, Han (2017) anuncia que a sociedade na
qual vivemos tem se tornado cada vez mais narcisista e que a libido tem sido

investida cada vez mais na prépria subjetividade. No exercicio de diferenciar
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o sujeito do amor proprio do sujeito narcisico, Han (2017, n.p.) argumenta
que “[...] o sujeito do amor préprio estabelece uma relagdo negativa frente ao
outro em beneficio de si mesmo”, ao passo que o sujeito narcisista “[...] ndo

consegue estabelecer claramente seus limites”. Por conseguinte,

[...] desaparecem os limites entre ele e o outro. O
mundo se lhe afigura como sombreamentos projetados
em si mesmo. Ele ndo consegue perceber o outro em
sua alteridade e reconhecer essa alteridade. Ele s6
encontra significacao ali onde consegue reconhecer de
algum modo a si mesmo. Vagueia aleatoriamente nas
sombras de si mesmo até que se afoga em si mesmo
(Han, 2017, n.p.).

Imbuidas dessa perspectiva que posiciona os sujeitos da
contemporaneidade como narcisistas, os quais ndo estabelecem limites
entre e si e os outros, centrados em sua existéncia, estabelecemos relagdo
com a Cidade de Valdrada?® cujos habitantes podem ser compreendidos como

sujeitos narcisistas.

Os antigos construiram Valdrada a beira de um lago com
casas repletas de varandas sobrepostas e com ruas
suspensas sobre a dgua desembocando em parapeitos
balaustrados. Deste modo, o viajante ao chegar depara-
se com duas cidades: uma perpendicular sobre o lago
e a outra refletida de cabega para baixo. Nada existe
e acontece na primeira Valdrada sem que se repita na
segunda, porque a cidade foi construida de tal modo que
cada um de seus pontos fosse refletido por seu espelho
[...] os habitantes de Valdrada sabem que todos os seus
atos sdo simultaneamente aquele ato e a sua imagem
especular, que possui a especial dignidade das imagens,
e essa consciénciaimpede-os de abandonar-se ao acaso
€ a0 esquecimento mesmo que por um Unico instante...]
As vezes o espelho aumenta o valor das coisas, as vezes
anula. Nem tudo o que parece valer acima do espelho
resiste a si préprio refletido no espelho. As duas cidades
gémeas nao sdo iguais, porque nada que acontece em
Valdrada é simétrico: para cada face ou gesto, ha uma
face ou gesto correspondente invertido ponto por ponto
no espelho. As duas Valdradas vivem uma para a outra,
olhando-se nos olhos continuamente, mas sem se amar
(Calvino, 1990, p. 24-25).

3 Valdrada é uma das 55 cidades que compdem a obra de Italo Calvino - Cidades invisiveis.
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O sujeito narcisista, tal qual os habitantes de Valdrada, se reconhecem
diante das imagens a sua escolha e, acima de tudo, ndo se abandonam ao “ao
acaso e ao esquecimento mesmo que por um unico instante”. Suspeitamos
que o “ndo se permitir abandonar-se” se vincule aquilo que Han (2017, n.p.)
compreende como sujeito do desempenho, atribuindo a ele uma suposta

“liberdade” que resulta na autoexploragao.

[...] como empreendedor de si mesmo, o sujeito de
desempenho é livre, na medida em que ndo esta
submisso a outras pessoas que lhe ddo ordem e o
exploram; mas realmente livre ele ndo é, pois ele explora
a si mesmo e quigd por decisdo pessoal. O explorado é
o mesmo explorador. A gente é vitima e algoz ao mesmo
tempo. A autoexploragdo é muito mais eficiente que a
exploragao alheia, pois caminha de mdos dadas com o
sentimento de liberdade (Han, 2017, n.p.).

Nesse aspecto, Han (2017, n.p.) equipara-o ao “[..] escravo
hegeliano que [..] j& ndo trabalha para o senhor, mas explora a si mesmo
voluntariamente”, sinalizando que o empreendedor de si mesmo é escravo e
senhor, concomitantemente. Na mesma esteira, Dardot e Laval (2016, p. 353)
pontuam que “[...] o novo sujeito é o homem da competicdo e do desempenho.
0 empreendedor de si é um ser feito para “ganhar” e, ser bem-sucedido”, como

apontam os excertos abaixo:

0 mercado de trabalho esta a exigir cada vez mais,
pessoas autonomas e que sabem resolver problemas
de forma criativa e sustentavel. E sabemos que
ndo é possivel criar estes profissionais se vivermos
experiéncias concretas na escola (Gamba, 2016, p. 11,
grifos nossos).

As instituicbes da Educagdo Superior passardo
por grandes transformagdes nos préximos anos.
Especialistas apontam mudangas significativas
irreversiveis na aquisicdo do conhecimento. Seguindo
tendéncias mundiais, a sociedade - e o mercado
de trabalho — vao exigir do aluno desempenho para
aprender e nao apenas para passar de ano. Nunca a
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proatividade estara tdao em evidéncia (Machado, 2016,
p. 13, grifos nossos).

Existem alguns exemplos hoje, no Brasil de “laboratérios
de empresas” dentro das universidades com discussao
de cases reais sobre aquilo que é encontrado no dia a
dia dos profissionais e no mercado de trabalho. E isso
com certeza prepara melhor e auxilia o jovem na tomada
de decisdo de carreira que ele deve seguir (Gamba, 2016,
p. 11, grifos nossos).

Vinte e oitoinstituicdes oportunizam aos seus estudantes
o Programa Miniempresa, cujo objetivo é despertar o
espirito empreendedor e proporcionar uma visao clara
do mundo dos negécios [...] o desenvolvimento das
muiltiplas praticas didatico- pedagdgicas agrega novos
formatos de aprendizagem e permitem aos estudantes a
identificacdo de suas potencialidades e caracteristicas
basicas de personalidade, preparando-os para futuras
escolhas (Dirk, 2016, p. 44, grifos nossos).

O conjunto de excertos enfatiza que o mercado de trabalho requer
determinado tipo de profissional, cuja formagdo deve necessariamente
ser atravessada pelas “experiéncias concretas na escola”. A partir disso,
evidenciamos a aproximagao entre escola e mercado, sendo que escolas
passam a funcionar permeada pela I6gica empresarial, na medida em que
existe no Brasil “laboratorios de empresas” dentro das universidades que
discutem casesreais sobre questdes vivenciadas no dia a dia dos profissionais
e no mercado de trabalho “[...] e isso com certeza prepara melhor e auxilia o

jovem na tomada de decisdo de carreira que ele deve seguir” (Gamba, 2016,
p. 11).

Considerando as discussdes empreendidas, identificamos nas
praticas escolares que se ocupam em trabalhar o empreendedorismo uma
possibilidade de agenciar esses sujeitos a (con)formarem-se sob a égide
do mundo empresarial. Este agenciamento atua na sedugdo dos sujeitos
a tal ponto que, cada vez mais, os estudantes persigam seus desejos e
procurem munir-se do capital humano para colocar-se na vitrine, tornando-se

mercadoria vendavel e desejavel.
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Dessa maneira, apresentam-se como herdis a medida em que se
destacam dos demais e imprimem em si valor de mercado. Em contrapartida,
identificamos que esse sujeito, ao incorporar o herdi, traz consigo o déspota
de si mesmo. E nessa conjuntura que compreendemos que os estudantes s&o
conduzidos a configurarem-se em sujeitos contemporaneos, empresarios de
suas proprias vidas, cujo modelo a seguir é do homem que se governa a si,

constituindo-se em “figura de comego”, portanto, heréi de si mesmo.

Até aqui, ocupamo-nos em apresentar questdes referentes a
composicao do estudante a partir de praticas escolares alinhadas ao ensino
do empreendedorismo. Com isso, construimos uma argumentagdo que
evidencia marcas de um sujeito aluno ensejado para atuar no mundo do
trabalho de forma a desenvolver o empreendedorismo no pais, que passa
ser entendido, de acordo com principios da BNCC anteriormente citados,
como “competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania
ativa, a inclusdo social e a empregabilidade (Brasil, 2018, p. 478-479). Dessa
forma, acreditamos ser relevante ainda apontar, na préxima segéo, algumas
reflexdes sobre as relagdes dos campos do empreendedorismo e dos direitos
humanos, tomando como ponto de encontro as questdes do trabalho, foco de

discussao e interesse de ambos os campos.

2 SUJEITOS EMPREENDEDORES E OS DIREITOS HUMANOS

[..] a narrativa do empreendedorismo se estd a
espalhar por quase todos os dominios da vida social,
dos discursos sobre o emprego as condicionalidades
impostas nas politicas sociais, dos curriculos das
escolas as conversas de café. O empreendedorismo
é a palavra da moda e estd em todo o lado [...] propde
um mundo de gente livre e microempresarios felizes
em tudo contrastante com a realidade que nos rodeia:
um mar de gente precdria, uma economia cada vez
mais destruida pelo empobrecimento e novas formas
de serviddo no trabalho, nomeadamente em resultado
da individualizagdo das relagdes de emprego. O
empreendedorismo apresenta-se como uma saida
para a crise do emprego. Mas trata-se de uma crise
que acentua a ldgica neoliberal enraizada na origem do
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problema. Com uma retérica assente na liberdade e na
autonomia individual, a narrativa do empreendedorismo
tem, por isso, um efeito politico cada vez mais evidente:
fazer com que cada um sinta-se responsdvel pela sua
situagdo (Campos; Soeiro, 2016, p. 10).

0 excerto em destaque nos permite inferir algumas questdes relevantes
acerca do empreendedorismo que, dissipado nos dominios da vida social,
tem sido narrado como uma promessa de felicidade e prosperidade, como
uma alternativa para a saida do desemprego, quando, efetivamente se
constitui, segundo Campos e Soeiro (2016), em uma faldcia. Para os autores,
a falacia diz respeito ao modo como o empreendedorismo “exibe-se como
uma ideia generosa e evidente, face a crise generalizada do emprego”, com
vistas a legitimar-se como a alternativa ubiqua em contraposi¢ao a condi¢ao
de desemprego, quando ndo passa de discurso proferido na “selva da

exploragéo” assentado na liberdade e autonomia individual.

Com uma retdrica assente na liberdade e na autonomia
individual, a narrativa do empreendedorismo tem, por
isso, um efeito politico cada vez mais evidente: fazer
com que cada um se sinta responsdvel pela sua situagéo
econdmica e social. Desembaragcados do contrato
de trabalho, instilados de “espirito empreendedor”
e munidos de conselhos para melhorar a nossa
“empregabilidade”, ndo é afinal um mundo de produtores
autdbnomos o que teremos pela frente, mas uma selva
de exploragdo, de desigualdade e de desprotecgéo social.
Uma selva na qual o discurso do empreendedorismo se
constitui como uma nova forma de dominacéo, tanto
mais eficaz quanto mais incorporada na subjetividade e
quanto mais capaz de nos fazer interiorizar a culpa pela
nossa prépria desgraga (Campos; Soeiro, 2016, p. 10).

Diante dos estudos de Campos e Soeiro (2016), que posicionam o
empreendedorismo como uma espécie de ideologia falaciosa, cuja promessa
para resolver os problemas sociais como o desemprego, busca apresentar o
empreendedorismo como “a grande (e Unica) saida” para crise generalizada
do emprego, nos questionamos sobre a relagdo do empreendedorismo com

os direitos humanos, sobretudo com os direitos vinculados ao trabalho.
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No intuito de estabelecermos relacdo entre essas tematicas, buscamos
aporte na Declaragao dos Direitos Humanos para evidenciar de que modo
se apresenta o direito ao trabalho. O artigo 23 da Declaragdo dos Direitos

Humanos preconiza que

1. Todo ser humano tem direito ao trabalho, a livre
escolha de emprego, a condig¢des justas e favoraveis
de trabalho e a protegao contra o desemprego 2. Todo
ser humano, sem qualquer distingéo, tem direito a igual
remuneragao por igual trabalho. 3. Todo ser humano
que trabalha tem direito a uma remuneragao justa e
satisfatoria que lhe assegure, assim como a sua familia,
uma existéncia compativel com a dignidade humana
e a que se acrescentardo, se necessario, outros meios
de protecdo social. 4. Todo ser humano tem direito a
organizar sindicatos e a neles ingressar para protegao
de seus interesses (UNICEF, [20--7]).

Com base nessa premissa, podemos estabelecer contrapontos entre
o empreendedorismo e o direito ao trabalho. A comecar pela “livre escolha
de emprego” - garantia dos direitos humanos - em que sob a égide do
empreendedorismo tal liberdade se resume a tornar-se empreendedor, a ser
autossuficiente para escolher “como, onde e em que momento trabalhar” em
uma sociedade “que é incapaz de preservar trabalho com direitos” (Antunes,
2019, n.p.). Também nos chama a atengao o fato de que, segundo a referida
declaragéo, o trabalhador tem direito a remuneragao justa, que assegure
a ele e a sua familia uma existéncia que seja digna e que tenha a garantia
de protegdo social. Nesse aspecto, nos questionamos sobre quais seriam
as protegOes sociais garantidas aos empreendedores. Existem direitos
trabalhistas que os amparam? De que forma? Embora esse texto ndo tenha
por escopo responder a esses questionamentos, entendemos que sao

questdes que precisam ser problematizadas.

Da mesma forma, tem sido recorrente nos questionarmos sobre o
deslocamento do trabalhador (sujeito de direitos) para o empreendedor

(sujeito a deriva). Ndo podemos pensar nesse deslocamento sem considerar
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a “economizagdo neoliberal” discutida por Brown (2018). Para essa
professora de Ciéncia Politica estadunidense, a economizagéo neoliberal
trata-se de uma producao discursiva que atua na conversao de “toda pessoa
em capital humano”. Segundo Brown (2018, p. 7-8), a0 mesmo tempo em
gue o neoliberalismo busca “manifestadamente emancipar os individuos das
redes de regulamentacédo e intervengOes estatais”, os mesmos individuos
sdo vinculados “em toda a esfera e instituicao neoliberal de que participam”.

Nas palavras da autora:

Apontando a conduta empreendedora em todos os lugares,
ele constrange o sujeito a vestir-se a moda do capital em
todos os lugares. Ao mesmo tempo, o sujeito, tomado como
capital humano por empresas e macroeconomias, acaba
por ficar inteiramente preso as necessidades, trajetérias
e contingéncias dessas entidades e ordens. Enquanto o
ideal liberal classico de autonomia e liberdade individual
é explorado pelo processo neoliberal de delegagédo do
poder decisério, operacionalidade e responsabilidade
aos individuos, esse mesmo ideal é esvaziado a medida
que a desregulamentagdo elimina os diversos bens
publicos e beneficios de seguridade social, desata os
poderes do capital corporativo e financeiro, e desmantela
aquela classica solidariedade, prépria do século XX,
entre trabalhadores [...] O efeito combinado é a geragéo
de individuos extremamente isolados e desprotegidos,
em risco permanente de desenraizamento e de privagao
dos meios vitais basicos, completamente vulneraveis as
vicissitudes do capital” (Brown, 2018, p. 7-8).

Ao discutir sobre o processo de economizacgao, Brown (2018) sublinha
gue ndo se trata apenas de um direcionamento aos individuos, uma vez
que esse processo abarca todas as esferas (sociedade, estado, mundo
do trabalho). A autora destaca que os ideais de igualdade e liberdades
universais estdo presentes no cerne da democracia moderna e uma vez que
“a democracia passa pela economicizagdo do Estado, da sociedade e dos
sujeitos, tipica da racionalidade neoliberal contemporanea, esses termos
e praticas sdo metamorfoseados” (Brown, 2018, p. 7-8). Assim, por meio
dessa metamorfose, a igualdade e a liberdade universal perdem sua validade

politica e assumem um carater econémico. Desse modo
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[..]aliberdade éreduzidaaodireitoaoempreendedorismo
e sua crueldade, e a igualdade da lugar a mundos
ubiquamente competitivos de perdedores e vencedores.
Tudo isso é lugar-comum. Porém, uma distancia se
abre entre o capital humano para si mesmo e capital
humano para uma empresa, nagdo ou constelagdo pés-
nacional — ainda que seja um responsavel investidor em
si mesmo em todos os sentidos, o primeiro pode ainda
assim acabar descartado por mudancgas imprevisiveis e
instaveis nas ultimas (Brown, 2018, p. 8-9).

Nos parece que é nessa metamorfose que os direitos relacionados
ao trabalho tém sido escamoteados, tendo em vista que a narrativa do
empreendedorismo “emerge no seio da prolongada crise de estabilidade e de
legitimagédo do capitalismo contemporaneo”, a qual configura a intensificagdo
de um conjunto articulado de ajustes e reformas estruturais inerentes a
I6gica neoliberal de desregulagéo e de mercantilizagao das relagdes sociais
e economicas” (Rodriguez, 2016, n.p.). Para o autor, o empreendedorismo,
em Ultima instancia, exprime “o incremento do desemprego, a precarizagao
do trabalho, a superexploragdo dos trabalhadores, o enfraquecimento das
politicas do Estado, enfim, a redugdo de direitos” (Rodriguez, 2016, n.p.).
Os estudos de Rodriguez (2024) dialogam com as ideias de Brown (2019)
a medida que esta afirma estarmos diante de uma guerra neoliberal que se

apresenta por meio de

trés caracteristicas gerais: primeiro, pretende atacar
os direitos sociais; segundo, alimenta-se de diferentes
estratégias de acédo; terceiro, utiliza-se de aliangas
com as oligarquias locais tendo por alvo coletivos
populacionais. Essas praticas almejam, além da
defesa da ordem global, um regime politico e social
antidemocrético, com a consolidagdo de uma liberdade
que assegure nada mais que o empreendedorismo e o
consumo. Talvez possamos dizer que a grande novidade
da racionalidade neoliberal é criar o individuo que
produz, controla e vigia, endivida e violenta a si mesmo
(Brown, 2019, p. 11-12).

A autora segue discutindo acerca da produgdo do individuo

neoliberal - que se distancia dos ideais do liberalismo classico passando
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pela economizacdo do Estado, da sociedade e dos sujeitos - sendo que
a “descentralizagdo da produgdo no pds-fordismo [..] a diminuicdo da
soberania estatal, somadas a descentralizagdo da governanca e a delegagao
de autoridade, proprias do neoliberalismo, ndo significam que o poder
propriamente dito tenha sido delegado ou disseminado” (Brown, 2018, p. 14).
Por meio da economizagéo do Estado, o contrato social moderno arrefece e,
em vez de proteger o individuo, passa a responsabiliza-lo por suas escolhas,
decisdes, e culpabiliza-los pelos infortinios que possam acometé-los, tendo

em vista que

A despolitizagdo neoliberal do mercado ndo extermina
o mercado como fim politico. Pelo contrario, ao passo
que toda esfera da vida é mercantilizada e a nagéo é
reconfigurada segundo um modelo empresarial, tornando
o crescimento econdmico e o aumento nas taxas de
crédito os Unicos fins, toda cidadania possivel consiste
em alinhar nossas expectativas, comportamentos e
modos de vida a esses fins (Brown, 2018, p. 43).

Em efeito, ao nos debrugarmos sobre o material empirico da
pesquisa realizada, observamos rastros do empreendedorismo atuando
na mercantilizagdo das relagdes sociais a medida que identificamos que a
narrativa do empreendedorismo, por meio do agenciamento das escolas,
se ocupa em desenvolver sujeitos empreendedores (os quais “devem” estar
alinhados com o mercado). Ao mesmo tempo, percebemos que algumas
matérias reiteram a “necessidade do mercado” para o qual as escolas
deverao forjar sujeitos com determinadas caracteristicas. Os fragmentos a

seguir ilustram essa questao.

[.] as empresas, igualmente, estdo buscando
e selecionando para integrar seus quadros de
colaboradores permanentes, pessoas diferenciadas.
Precisa-se de pessoas que sejam mais cooperativas,
entusiasmadas, interessadas em aprender a fazer
diferente, inovar, inventar, reinventar-se, pessoas
comprometidas, que se envolvem efetivamente, com
seu crescimento pessoal e da instituicdo para qual
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trabalham. O psicoterapeuta José Angelo Gaiarsa
sentencia: “Quem nao se envolve, ndo se desenvolve”
(c, p. 18, grifos nossos).

Fraiman afirma que a prépria economia ratifica
a necessidade de um novo perfil de trabalhador.
“Temos um consumidor hoje cada vez mais exigente”.
[.] Com esse aumento de exigéncia e avango
tecnolégico, os produtos mudam rapidamente e o
mercado exige um profissional com cabega boa para
aprender e reaprender”. Por essa razao, fatores como
autoconhecimento, habilidade de convivéncia e atitude
empreendedora, que sempre foram importantes na
carreira, hoje sdo mais que essenciais [...] um jovem que
nao saiba trabalhar em equipe, ndo tenha proatividade
nem capacidade de se comunicar, de compartilhar
conhecimentos, de ensinar e aprender nao se adapta
as exigéncias do mercado, seja qual for a profissdo
escolhida” (Gamba, 2013, p. 23, grifos nossos).

Identificamos, por meio dos excertos supracitados, marcas do
empreendedorismo que atribuem aos sujeitos a responsabilidade por
desenvolver determinadas habilidades a fim de se tornar um sujeito inovador
criativo, empreendedor, comunicativo, cooperativo sob a “adverténcia” de que
“gquem ndo se envolve ndo se desenvolve” (Silva, 2014, p. 18). Além disso, “[...]
um jovem que nao saiba trabalhar em equipe, ndo tenha proatividade nem
capacidade de se comunicar, de compartilhar conhecimentos, de ensinar e

aprender ndo se adapta as exigéncias do mercado” (Gamba, 2013, p. 23).

Tomamos os estudos de Brown (2018) para pensarmos a respeito da
formacomo o capitalismo contemporaneo operasobre os sujeitos. Aestudiosa
discute o modo pelo qual o trabalho tem sido posto em funcionamento,
sobretudo quando pautado por tendéncias econémicas. Nesse aspecto, ao
discorrer sobre a passagem da “serviddo feudal” a “exploragdo capitalista”,

Brown (2018) sinaliza

Se no século 19, o trabalho teve que ser “libertado” da
servidao feudal para que os meios da autossuficiéncia
se tornassem disponiveis a exploragdo capitalista,
hoje, seres humanos precisam ser emancipados de
solidariedades anacronicas, de beneficios do Estado
de bem-estar social e de protegdes legais, de maneira
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a tornar-se disponivel para o sacrificio do cidaddo
neoliberal (Brown, 2018, p. 10).

Nessa esteira, os sujeitos emancipados de “solidariedade anacronica
de beneficios do Estado de bem-estar social e de protegdes legais” sédo
produzidos sob a légica da responsabilizagdo/culpabilizagdo por suas
vidas e pela vida da nacdo. Destarte, os “individuos sdo duplamente
responsabilizados: espera-se que cuidem de si mesmos (e sédo culpabilizados
por seu proprio fracasso em prosperar) e do bem-estar econémico (e sédo
culpabilizados pelo fracasso da economia em prosperar)” (Brown, 2018, p.
40). Nesse aspecto, “no lugar da promessa do contrato social, de que o corpo
politico protegeria o individuo contra os perigos externos e internos que
ameacgam sua vida, individuos agora podem ser legitimamente sacrificados
pelo todo [...] (Brown, 2018, p. 41).

Observamos que essas questdes demarcam a relag@o dos individuos
com o trabalho, sendo que o Estado sai de cena sob “a ascendente
desobrigagdo do poder publico de toda e qualquer forma de seguranga
social” (Rodriguez, 2016, n.p.) e deixa os aspirantes a empreendedores a
deriva, incumbindo-os de promover o desenvolvimento econémico. Em
efeito, enquanto capital humano somos “autoinvestidores — responsaveis por
nosso sucesso ou fracasso, condenados a dependéncia e a expectativa de
beneficios —, e também um recurso nacional. Enquanto cidadaos, devemos
maximizar nossa prépria salide econdmica assim como a da nagdo” [...]
(Brown, 2018, p. 42).

Considerando a emergéncia do empreendedorismo como uma
nova tendéncia econémica - que, sobretudo vem permeando as praticas
empreendedoras nas instancias educacionais, compreendemos que é
fundamental tecer algumas reflexdes sobre o tema para que ele possa
ser questionado e tensionado em nossas agdes enquanto professoras e

pesquisadoras daareadaEducacgao. Observamos que as praticas pedagégicas
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alinhadas ao empreendedorismo atuam na constituicdo, administragdo
e regulagédo dos sujeitos que, ao compreenderem-se livres para fazer suas

escolhas, tornam-se cada vez mais servos de si mesmos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Destacamos que o propésito desse texto ndo coaduna com a atribuigdo
de juizos de valores a respeito das praticas pedagdgicas envolvendo o
empreendedorismo. Isso seria contraditério, até mesmo, em relagdo ao
referencial tedrico aqui adotado. Nosso intuito foi, apenas, apresentar algumas
reflexdes sobre o tema tendo em vista que o empreendedorismo atua na
constituicdo dos sujeitos neoliberais e arrefece o contrato social moderno que,
em vez de proteger o individuo, passa a responsabiliza-lo por suas escolhas,

decisoes, e culpabiliza-los pelos infortinios que possam acometé-los.

Acreditamos que as discussoes ereflexdes coletivas sejam potentes para
mobilizar agdes que se contraponham as marcas neoliberais as quais estdo
imbricadas na constituicdo de sujeitos narcisistas e déspotas - que ndo atentam
para questdes sociais e politicas mais amplas. Nesse sentido, esperamos
que essa escrita possa mobilizar alguns pensamentos e, quem sabe, ensaiar
algumas possiblidades de praticas pedagdgicas sobre o empreendedorismo

relacionando-o com questdes relativas aos direitos humanos.
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PEDAGOGIA GRIO E REFLEXOES DESDE O
CONTEXTO ESCOLAR

Thais Janaina Wenczenovicz'
Judith Ovidia Giménez Lépez?

Ao ancido cabe o papel de transmitir de geragdo, em geragao, as histdrias
como um meio de preservacéo cultural de um povo: “Na Africa, cada ancido
que morre é uma biblioteca que se queima” (BA, 2003).

INTRODUCAO

Este capitulo de livro propde uma aproximacgao entre a Pedagogia Grid
e a Educacgao Escolar Quilombola como uma possibilidade de construgao
de uma pratica emancipatoria e decolonial na escola. As reflexdes sobre a
possibilidade do uso da Pedagogia Gri6 surgem ao mapear-se a presencga e
a pertenca interétnica em uma escola quilombola, situada no litoral norte do
Rio Grande do Sul.

Para redimensionar as praticas pedagdgicas, sugere-se usar,
intencionalmente, como metodologia a Pedagogia Gri6é na roda de conversa,
como um espacgo de aproximagao entre integrantes, no qual cada um pode se
expressar livremente emitindo opinides sobre o tema em questao, exercitando
a partir da interagdo entre seus pares muito mais a escuta do que a fala.
A roda de conversa é uma atividade inversa ao método hegemonico usado
em sala de aula, em que o professor explana e o aluno escuta. Desse modo,
as rodas de conversas proporcionam uma profusdo intensa de didlogos,

respeitando a diversidade e a pluralidade dos participantes.

" Docente no Programa de P6s-Graduacédo em Educagdo da Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul; Docente do Programa de Pés-graduagao em Direito da Universidade do Oeste de Santa Catarina.
E-mail: t.wencze@terra.com.br.

2 Professora e Discente do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul. E-mail: judith-olopez@educar.rs.gov.br.
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O referencial estd pautado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo Escolar Quilombola (Brasil, 2004) e nas concepgbes de
autores decoloniais, como Nego Bispo (Antonio Bispo dos Santos); Quijano;
Candau; Nascimento; entre outros. Dessa forma, o trabalho divide-se em trés
partes. A primeira traz o resgate das memorias ancestrais dos estudantes
quilombolas através da oralidade, usando a roda de conversa como uma
maneira de envolvimento das pessoas; na segunda parte é apresentada
a metodologia da Pedagogia Grid; e na ultima parte, as memdrias e
culturas compartilhadas através da oralidade. Utiliza-se do procedimento

metodoldgico bibliografico-investigativo.

1 0 USO PEDAGOGICO DA RODA DE CONVERSA

Para Warschauer (2004), a roda de conversa ndo é uma técnica que
possa ser reproduzida independente da sensibilidade, do envolvimento das
pessoas e da paixao pelos conhecimentos, nem foi inventada recentemente.
Segundo a autora, a roda evidencia como ela se constitui num caminho para o
aprendizado da convivéncia, a0 mesmo tempo que propicia a constru¢do dos
conhecimentos integradamente e com sentido para os alunos daquelas aulas,
que se tornavam sujeitos do conhecimento e liberados pelo saber. Porém,
na educagado escolar formal a roda de conversa é pouco presente devido a
muitos fatores. Entre eles, a perspectiva de homogeneizagéo, padronizagéao
e organizagao de vagas, tempos e curriculos, estruturados de tal maneira
a deixar poucas oportunidades para a manifestacdo das diferengas e
singularidades, resultando em poucas possibilidades no cotidiano escolar

para a inclusdo do diverso.

Considerando essa perspectiva, os estudantes negros, indigenas e
quilombolas trazem consigo um histérico com costumes, habitos e tradi¢des
diferenciadas, aprendidos no convivio familiar, repassados através da

oralidade e compartilhados em espacos coletivos, nesse contexto, a escola
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precisa estar preparada para acolhé-los. Cabe aos professores valorizar e
respeitar a historia e cultura afro-brasileira e africana, bem como estimula-
la. Neste sentido, o papel que o professor exerce é fundamental para essa
mediagao e ele deve ter muito cuidado, para que seus conhecimentos prévios
adquiridos em seu contexto social ndo sejam repassados aos estudantes
como a Unica verdade em relagdo aos fatos histéricos escritos nos livros

didaticos, através da visdo eurocentrada e universalista.

Portanto, é importante que os estudantes, ao se reconhecerem nos
relatos positivos das memdrias de sua comunidade, possam orgulhar-se
de sua ancestralidade. Porém, na maioria dos livros didaticos usados na
Educacdo Basica, a figura do negro ainda é inferiorizada, sendo descritos

somente como escravizados.

Dentro desse cenario, a ideia de “conhecer apenas um lado da
histéria” termina relegando uma parte importante da realidade. Segundo
Adichie (2019), é assim que se cria uma histéria Unica, ao mostrar um
povo como uma coisa, uma coisa s6, sem parar, sera isso que esse povo
se tornara. E impossivel falar sobre a histéria Gnica sem falar sobre poder.

Conforme a autora,

Existe uma palavra em igbo na qual sempre penso
quando considero as estruturas de poder no mundo:
nkali. E um substantivo que, em tradugdo livre, quer
dizer “ser maior do que outro”. Assim como o mundo
econdmico e politico, as histérias também séo definidas
pelo principio de nkali: como elas sdo contadas, quem
as conta, quando sdo contadas e quantas sao contadas
depende muito de poder (Adichie, 2019, p. 22-23).

Assim sendo, entende-se que todas as histérias importam, de acordo

com Adichie (2019, p. 32),

As histdrias importam. Muitas histérias importam. As
histérias foram usadas para espoliar e caluniar, mas
também podem ser usadas para empoderar e humanizar.
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Elas podem despedacgar a dignidade de um povo, mas
também podem reparar essa dignidade despedacada.

Desse modo, a transmissao da cultura ancestral, por meio da roda
de conversa, contada pelos mestres e ancides de uma comunidade tem
a poténcia de romper a histéria escritas nos livros sob viés eurocéntrico e

corroboraram a expansao dos multiplos saberes.

2 CONHECENDO A PEDAGOGIA GRIO

No modelo da Pedagdgico Gri6, a crianga conhece, entende e se
reconhece na construgdo da sua cultura, constituindo sua identidade e
fortalecendo sua autoestima através dos conhecimentos contados pelos

ancides, os mestres e grios.

Gri6 é um caminhante, cantador, poeta, contador de histdrias,
genealogista, mediador politico. E uma figura semelhante ao repentista no
Brasil, com a diferenca de que constituem uma casta (costumam casar-se
somente com outros griots ou griottes, seu equivalente feminino), assumindo
uma posicgao social de destaque em seu meio, pois este é considerado mais

que um simples artista.

O griot é antes de tudo o guardido da tradigado oral de seu povo, um
especialista em genealogia e na histéria de seu povo. Atuando em rituais
sociais de nascimento, alianga matrimonial, cerimoénia de casamento e
funerais. “Os grids teriam, assim, uma imagem social e politica, além de um
lugar econémico determinante no funcionamento das sociedades” (Pacheco,
2006, p. 45). A palavra abrasileirada gri6 vem de griot, em francés, que por
sua vez traduz a palavra dieli na lingua bamanan do Mali, situado no noroeste
africano. O gri6 também é um educador popular, que aprende e ensina, torna-
se a memdria viva da tradi¢do oral, ele é o sangue que circula nos saberes e

histérias, nas lutas e glérias de seu povo, dando vida a rede de transmisséo
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oral de um territério, regido e pais. Na Pedagogia Gri6, algumas formas de
transmissao de saberes sdo através da musica; arte; capoeira; teatro; comida;

entre outros.

Na Educagdo Escolar Quilombola, a figura do gri6 é revisitada por
quilombolas, que contribuem nas rodas de conversas através dos acervos
e repertorios orais; assim, o conhecimento é transmitido num espago-tempo
intergeracional. Os mestres gridés participantes compartilham histérias de
vida, memodrias, saberes, manifestos e afetos aos estudantes quilombolas
e nao quilombolas. A Pedagogia Grid tem em vista aproximar o curriculo
da escola com o conhecimento comunitario, no caso especifico os saberes
de tradicao oral, valorizando a expressd@o da crianga e a aproximagao dos

contetdos com a realidade local. Segundo Pacheco,

Na maior parte do tempo, nas escolas nos vemos [as
criangas e os jovens] sentados de costas uns para
os ouros, em filas, sirenes de policia chamando para
a merenda, cores sem vitalidade, livros sem herdis
da cultura brasileira, sem arte e significado da vida
(Pacheco, 2006, p. 76).

A partir desse conceito, a autora propde a mudanca no formato da aula:
ao invés de ser com cadeiras em filas, as aulas passam a ser realizadas em
espacos abertos e em roda. Para a Pedagogia Gri6, considera-se a histéria de

vida de cada um:

A Pedagogia Gri6 tem como referéncias tedrico e
metodoldgicas o povo que caminha e reinventa a
roda todos os dias no Brasil e na Africa: educadores,
psicélogos comunitarios, educomunicadores, gestores
politicos e principalmente mestres Grids brasileiros e
africanos (Pacheco, 2014-2015, p. 66).

O processo de construgdo das identidades, garante aos estudantes
o direito de se apropriar dos conhecimentos tradicionais; seus habitos,

repertérios, memorias, ancestralidade e saberes tradicionais, de modo
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a contribuir para o reconhecimento, valorizagdo e fortalecimento de sua

histdria, através da oralidade, conforme Pacheco,

[..] todas as préticas de transmiss&o oral das culturas
tradicionais do Brasil, as praticas de transmissédo
construidas nos terreiros de candomblé, nas capoeiras,
nos torés, nos sambas de roda, nos reisados, nos cantos
do trabalho, nas festas populares, nos géneros literarios
dos cordelistas e repentistas, na ciéncia das parteiras,
na habilidade das rendeiras, na antevisdo dos pais e
méaes de santo, na brincadeira dos bonequeiros, na
medicina dos curadores, erveiras, benzedeiras e xamas,
na biblioteca viva dos contadores de histérias, e em
todas as artes integradas aos mitos e as ciéncias da
cultura oral (Pacheco, 2014-2015, p. 67).

Nesta perspectiva, a educagdo vigente em sala de aula, pode ser
ressignificada, propondo conhecimentos que vem do territério, das tradigdes
culturais e das histérias pessoais. Segundo o Relatério Mundial da UNESCO
de 2009, com a tematica “Investir na diversidade cultural e no didlogo

intercultural”, no que se refere a educagao, é relatado que:

A comunidade internacional admite, cada vez com maior
frequéncia, que as formas tradicionais e pragmaéticas
de aprender podem ser tdo eficazes como os métodos
didaticos ocidentais. Os contadores de histérias, por
exemplo, contribuem para a vitalidade das culturas
orais, ao passo que as estratégias de alfabetizagao
podem causar uma depreciagdo ndo desejada nessas
culturas (UNESCO et al., 2009, p. 17).

A educacgao torna-se inclusiva e democratica com estas perspectivas
plurais de aprendizagem garantidas nas Diretrizes Nacionais da Educagéo
Escolar Quilombola, as quais asseguram que as escolas quilombolas e as
que atendem estudantes oriundos dos territérios quilombolas considerem
as praticas socioculturais, politicas e econdémicas das comunidades
quilombolas, bem como os seus processos préprios de ensino aprendizagem

e as suas formas de produgéo e de conhecimento tecnolégico (Brasil, 2012).
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2.1 AS MEMORIAS E CULTURAS COMPARTILHADAS
ATRAVES DA ORALIDADE

Historicamente, no mundo ocidental, a tradicdo escrita se tornou
racionalista e hegemonica, porém, o saber emerge do mundo da oralidade,
da corporeidade e da vivéncia. A escrita ndo pode ser confundida com o
saber, ela é uma linguagem de expressao, registro e elaboragdo. Antbnio
Bispo do Santos (2023) relata que as escolas escrituradas chegaram ao seu
territério de uma forma muito acelerada. O autor, nascido numa familia nao
alfabetizada, conta que a sua comunidade de tradi¢ao oral foi surpreendida
por processos de regularizagao de terras determinados pelo Estado brasileiro,

contratos orais substituidos por contratos escritos,

A escrita queria, a qualquer custo, se instalar e passar a
ser a linguagem predominante. Enfrentamos um grande
desafio porque os nossos contratos, que eram feitos
pela oralidade, sofreram um ataque brusco para que
fossem transformados em contratos escriturados. As
nossas mestras e os nossos mestres da oralidade foram
considerados desnecessarios pelo sistema, e tentaram
substitui-los pelos mestres da escrituragdo. Nesse
periodo, de tanto brincar de fazer as coisas, fui para a
escola aprender, pela escrituragdo, o que acontecia no
outro mundo, o mundo das escrituras, o mundo de fora
da comunidade. Fui para a escola escriturada para ser
necessério, ndo para ser importante (Santos, 2023, p.
12).

Desse modo, a maioria dos incluidos ndo domina as linguagens e
saberes do universo da tradigao oral e a maioria dos excluidos ndo domina
as linguagens e saberes do universo da tradigdo escrita, este fato, entéo,
define o lugar de incluido e excluido aos olhos da cultura hegeménica. A
partir das memarias familiares e das relagdes com os mais velhos é que sédo
encontrados os pontos de igualdade, nos velhos ancidos de Africa. Com os
grids e griotts, nas comunidades quilombolas, sempre havera o guardido da

oralidade. Nessa perspectiva, Santos escreve:
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Se alguém me pergunta se nossos livros estdo chegando
aos quilombos, respondo que eles ndo sdo feitos
para os quilombos, eles sairam dos quilombos e tém
que chegar aos Alphavilles! Chegar as universidades
e aos shoppings. No quilombo, somos da oralidade,
compomos 0 nosso saber nos bares de ponta de rua
(Santos, 2023, p. 43).

Segundo o autor, as histérias contadas no quilombo sao prazerosamente

para fortalecer a trajetéria dos quilombolas.

No quilombo, contamos histérias na boca da noite,
na lua cheia, ao redor da fogueira. As histérias sédo
contadas de modo prazeroso e por todos. Na cidade
grande, contudo, s6 tem valor o que vira mercadoria. L&
ndo se contam histérias, apenas se escreve: escrever
histérias é uma profissdo. N6s contamos histérias sem
cobrar nada de ninguém, o fazemos para fortalecer a
nossa trajetéria. E ndo contamos apenas as histérias
dos seres humanos, contamos também histérias de
bicho (Santos, 2023, p. 13).

Na escola, o estudante quilombola, deve ter seu sentimento de
pertencimento reconhecido, com todas as suas especificidades culturais,
religiosas e histéricas, pois assim como Santos (2023) relata que ao néo ter
uma relagao de pertencimento, parte-se na primeira possibilidade que tiver, o

estudante também parte da escola,

Chegamos como habitantes, em qualquer ambiente,
e vamos nos transformando em compartilhantes.
No quilombo, somos compartilhantes, desde que
tenhamos nascido aqui ou que tenhamos uma relagéo
de pertencimento. E quando digo da relagdo de
pertencimento com o quilombo, falo de uma relagao
com o ambiente como um todo, com os animais e as
plantas. Somos apenas moradores quando ndo temos
uma relagéo de pertencimento, quando estamos aqui,
mas partimos na primeira possibilidade que tivermos
(Santos, 2023, p. 22).

Para o estudante quilombola, além de procurar compreender melhor

seu lugar no mundo, sua ancestralidade e sua cosmovisao, é principalmente
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importante dar continuidade a sua cultura, através do reconhecimento legitimo
repassado pelos seus ancestrais. Os ancides ou os sabios o fazem a partir da
oralidade ou por signos, essa comunicacgao através da linguagem falada tem
em vista compreender a importancia do sentimento de pertencimento numa
sociedade, em que se busca a articulagao entre os conhecimentos cientificos,
os conhecimentos tradicionais e as praticas socioculturais préprias das
comunidades quilombolas, por vezes ndo reconhecidas no espago escolar.
Santos (2015) relata uma versdo bastante exotica que aprendeu no seu

tempo de escola,

[...] que os portugueses chegaram ao Brasil porque se
perderam no caminho das Indias, por onde pretendiam
restabelecer o comércio de especiarias. Essa versdo
tenta ganhar consisténcia na denominagédo que foi
dada aos povos originarios por eles aqui encontrados
(Santos, 2015, p. 27).

Em sua narrativa, prossegue, que percebendo a tentativa dos
colonizadores de prosseguirem com o apagamento de suas identidades,
aprendeumuito cedo que adestrar e colonizar séo o mesmo. Tanto o adestrador
quanto o colonizador comegam por desterritorializar o ente atacado,
qguebrando-lhe a identidade, tirando-o de sua cosmologia, distanciando-o
de seus sagrados, impondo-lhe novos modos de vida e colocando-lhe outro
nome. O processo de denominagéo é uma tentativa de apagamento de uma

memoria para que outra possa ser composta.

Como sabemos, esses povos possuem varias
autodenominacdes. Os colonizadores, os
generalizarem apenas como “indios”, estavam
desenvolvendo uma técnica muito usada pelos
adestradores, pois sempre que se quer adestrar um
animal a primeira coisa que se muda é o seu nome.
Ou seja, os colonizadores, ao substituirem as diversas
autodenominagdes desses povos, impondo-os uma
denominagao generalizada, estavam tentando quebrar
as suas identidades com o intuito de os coisificar/
desumanizar (Santos, 2015, p. 27).
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Santos relata que também aprendeu na escola varias versdes exoéticas

da escravizacao do povo africano em terras brasileiras,

Uma delas é a de que pelo fato dos indios terem se
rebelado contra o trabalho escravo os portugueses
resolveram trazer o povo da Africa, porque esses seriam
mais “ddceis”, portanto, mais facilmente “domesticaveis”
(Santos, 2015, p. 27).

Para ele, a histéria dos quilombos, ndo foi feita sozinha, ela foi

construida através de saberes, da confluéncia de saberes.

Para que fizéssemos os quilombos, foi preciso trazer
0s nossos saberes de Africa, mas os povos indigenas
daqui nos disseram que o que | funcionava de um jeito,
aqui funcionava de outro. Nessa confluéncia de saberes,
formamos os quilombos, inventados pelos povos
afroconfluentes, em conversa com os povos indigenas
(Santos, 2023, p. 27).

A partir desse entendimento, a histéria do quilombo e a identidade
africana devem ser consideradas nas instituigdes de ensinos quilombolas,
espacos de partilha de trajetérias comuns, lagos de pertencimento e tradi¢cao
cultural de valorizagdo dos antepassados calcada numa historia identitaria

comum, de acordo com Beatriz Nascimento,

O Quilombo é a experiéncia ancestral de organizagao
e manutengdo da autonomia negra, que atravessa a
barreira geotemporal e eclode nos multiplos processos
de aquilombamentos no territério brasileiro, desde as
organizagdes das familias negras até a manutengdo
dos ritos e crengas ancestrais e a pratica de seus
saberes éticos. O Quilombo ndo foi uma tentativa de
rebelido pura e simples contra o sistema escravocrata.
Foi também uma forma de organizagéo politica e social
com implicagdes ideolégicas muito fortes na vida do
negro no passado e que se projeta, apds aboligdo no
século XX (Nascimento, 2018, p. 98).

Portanto, pensar Educagao Quilombola hoje é pensar por meio de uma
educacao descolonizadora, e a transmissao de saberes tradicionais através
244
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da oralidade é uma forma de resisténcia a educagao hegemonica colonialista.
A negagdo da cultura africana, perpassada pelo racismo, através da educagao
eurocentrada desfavorece a compreensao da ancestralidade, fortalecendo
uma sociedade racista, moldada através da colonialidade, constituida para
naturalizar os colonizados como inferiores aos colonizadores. A propagacgao
do racismo é constituida pelo colonizador através do dominio do poder nas
perspectivas sociopoliticas, histéricas, culturais e hegemonicas. Para Quijano,
aideia de raca, em seu sentido moderno, ndo tem histdria conhecida antes da

América e, segundo ele,

Talvez se tenha originado como referéncia as diferengas
fenotipicas entre conquistadores e conquistados, mas o
que importa é que desde muito cedo foi construida como
referéncia a supostas estruturas biolégicas diferenciais
entre esses grupos (Quijano, 2005, p. 117).

A medida que as relagdes sociais se consolidavam como relacdes de
poder, as identidades comegaram a ser vinculadas a hierarquias, posigdes
e papéis sociais especificos, tornando-se constituintes desses mesmos
aspectos e, consequentemente, do padrdo dominante que prevalecia.
Portanto, segundo Quijano (2005), raga e identidade racial foram utilizadas

comoinstrumentos fundamentais de classificagao social pelos colonizadores,

[.] seus interesses sociais eram explicitamente
antagonicos com relagdo aos dos servos indios
e o0s escravos negros, dado que seus privilégios
compunham-se precisamente do dominio/exploragao
dessas gentes. De modo que nao havia nenhum terreno
de interesses comuns entre brancos e nao brancos,
e, consequentemente, nenhum interesse nacional
comum a todos eles. Por isso, do ponto de vista dos
dominadores, seus interesses sociais estiveram muito
mais proximos dos interesses de seus pares europeus,
e por isso estiveram sempre inclinados a seguir os
interesses da burguesia europeia (Quijano, 2005, p. 134).

A colonialidade nos revela ainda que, para além do legado de

desigualdade e injusticas sociais consolidadas pelo ideario do colonialismo,
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ha um legado epistemolégico do eurocentrismo que nos impede de

compreender o mundo a partir do préprio mundo em que vivemos.

Historicamente, isso significou uma nova maneira de
legitimar as ja antigas ideias e praticas de relagdes
de superioridade/inferioridade entre dominantes e
dominados. Desde entdo demonstrou ser o mais eficaz
e duravel instrumento de dominagéo social universal,
pois dele passou a depender outro igualmente universal,
no entanto, mais antigo, o intersexual ou de género: os
povos conquistados e dominados foram postos numa
situagao natural de inferioridade, e consequentemente
também seus tragos fenotipicos, bem como suas
descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca
converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuigdo da populagdo mundial nos niveis, lugares
e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em
outras palavras, no modo bésico de classificagao social
universal da populagdo mundial (Quijano, 2005, p. 118).

Nesse sentido, para Candau (2007), a proposta de uma pedagogia
decolonial e de interculturalidade critica requer a superagdo tanto de
padrbes epistemoldgicos hegemonicos no seio da intelectualidade
brasileira, quanto a afirmagao de novos espagos de enunciagao epistémica

nos movimentos sociais.

Diante disso, faz-se necessdria a descolonizagdo das praticas
pedagdgicas, para que se permita o reconhecimento da pluralidade de saberes,
culturas e histdrias, abrindo espago para outro modo de aprendizagem. A
Pedagogia Grié é uma contribuicdo metodoldgica para essa necessidade,
é o encantamento, da vivéncia, do didlogo e da producdo partilhada do
conhecimento, tendo como referéncia principios e praticas da tradicao oral.
As comunidades quilombolas possuem amplo repertdrio de praticas culturais
e saberes ancestrais enquanto produtora de conhecimento emancipatério
muito além dos livros escolares. Na escola quilombola, as a¢gdes pedagdgicas
devem ser intencionalmente elaboradas envolvendo o coletivo da escola e
comunidade como fator educativo, colocando como centro do saber a vida, a

identidade e a ancestralidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E importante salientar que as diferencas, mais do que dados da
natureza, sdo construgdes sociais, culturais, politicas e ancestrais. Por
ser o Brasil um pais pluriversal, urge a praxis de um olhar para identificar
e reconhecer a diversidade cultural e humana. Contudo, como estamos
imersos em relagdes de poder e de dominagao politica e cultural, nem sempre
percebemos que aprendemos a classificar ndo somente como uma forma de
organizar a vida social, mas também como uma maneira de ver as diferengas
e as semelhangas de forma hierarquizada e dicotémica: perfeicdes e
imperfeigdes, beleza e feiura, inferiores e superiores. Esse olhar e essa forma

de racionalidade precisam ser superados.

A escola tem papel importante a cumprir nesse debate e é nesse
contexto que se insere a alteragdo da LDB, ou seja, a Lei n°® 10.639/03. Uma
das formas de interferir pedagogicamente na construgdo de uma pedagogia
da diversidade e garantir o direito a educagao é saber mais sobre a historia
e a cultura africanas e afro-brasileiras. Esse entendimento podera nos ajudar
a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a Africa e a didspora,
contribuindo a denuncia do racismo, da discriminagao racial e a implementar

acoes afirmativas, rompendo com o mito da democracia racial.

Ao concluir esta reflexao, é necessario repensar as praticas pedagdgicas,
colocando-as como resisténcia a colonizagdo na educagdo hegemonica que
estd posta em nossa sociedade. A presenga da oralidade na sala de aula,
através das rodas de Gri6s, pode ampliar as possibilidades do conhecimento e
da participagao dos estudantes quilombolas nos processos de aprendizagem
e permanéncia na escola. A Pedagogia Gri6 busca a preservagao da identidade,
da ancestralidade e é a possibilidade da construgédo de novos olhares na luta
antirracista. Ao trabalhar com este modelo de ensinamento ancestral, promove-

se o combate ao racismo epistémico na educacgdo, possibilitando outras
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formas de transmissao de conhecimento comprometidas com a diversidade
de experiéncias e de saberes, ao aprendermos a légica do colonizador,

construimos outra: a decolonial.
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EDUCAGAO MATEMATICA CRITICAE A
EQUACAO CIVILIZATORIA: UMA TESSITURA
DE POSSIVEIS APROXIMAGOES

Thomas Bersagui Milano’
Luciano Andreatta Carvalho da Costa?

INTRODUCAO

Questdes relacionadas ao desenvolvimento humano e ao
desenvolvimento tecnocientifico promovem desdobramentos que permeiam
0 contexto escolar. Aspiragdes acerca de uma formacgao critica emergem
diante do processo civilizatério, promovendo inquietagdes e reflexdes sobre
o papel da Educagdo Matemética na contemporaneidade. A vista disso,
o presente texto apresenta duas tematicas centrais, a saber: a Educacao

Matematica Critica (EMC) e a equagao civilizatéria.

Partindo-se das suscitagdes acima, os estudos foram norteados para
se compreender de que modo a EMC e a equagéo civilizatéria podem ser
aproximadas, enquanto perspectivas que demandam o desenvolvimento da
criticidade. Sendo assim, delimitou-se como objetivo propor possibilidades de
aproximagéao entre a EMC e a equacao civilizatéria, por meio da identificagdo

de preocupagdes compartilhas por ambas.

Para atender a finalidade proposta, o método empregado foi o
desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica, a qual é caracterizada,

essencialmente, como uma pesquisa que “é desenvolvida a partir de material
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ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL,
2008, p. 50). Ademais, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 183),
“a pesquisa bibliografica ndo é mera repetigdo do que ja foi dito ou escrito
sobre certo assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou

abordagem [....]", o que vai ao encontro do propoésito elencado.

Emrelagéo aorientagao tedrica, paraembasar as articulagdes, recorreu-
se as contribuigdes e concepgdes de Ole Skovsmose — no que diz respeito a
EMC - e de Walter Antonio Bazzo — no que se refere a equagéo civilizatéria —,
por serem considerados autores referéncia no assunto analisado, promovendo
uma maior fidedignidade nas constatagdes realizadas. Ndo obstante, Paulo
Freire também foi utilizado em determinados momentos, o qual, estando
ou nao estando diretamente relacionado a EMC ou a equagao civilizatoria,

contribui para tecer os fios que configuram as possiveis aproximagoes.

Levando-se em consideragao a hipdtese de que tanto a EMC quanto a
equacao civilizatéria compartilham certas preocupagdes que se assemelham,
os aportes tedricos foram perscrutados buscando por discursos que
apresentassem convergéncias. De tal modo, mediante a analise, duas
categorias despontaram evidenciando a possibilidade de aproximacoes. A
primeira corresponde as discussdes no que tange as controvérsias de uma
glorificagdo exacerbada em torno da matematica, da ciéncia e da tecnologia.
Ja a segunda, consiste no interesse por uma Educagao pautada por praticas

reflexivas. Na sequéncia, as constatagdes serdo explicitadas.

1 APROXIMAGOES ENTRE A EDUCAGAO MATEMATICA
CRITICA E A EQUAGAO CIVILIZATORIA

A EMC pode ser considerada como uma perspectiva de agédo e de
compreensao no que diz respeito ao ensino de matematica. Na caracterizagao
de Skovsmose (2014), entende-se que a EMC “ndo se reduz a uma subarea
da educagdo matematica; assim como ela ndo se ocupa de metodologias e
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técnicas pedagogicas ou conteddos programaticos. A educacao matematica
critica é a expressao de preocupagdes a respeito da educagdo matematica”.
Ela se distancia dos moldes tradicionais, visando uma formacgao critica
na qual se prepare os estudantes para compreenderem as relagdes e os

impactos da matematica na sociedade.

Dentre as preocupagdes compartilhadas na concepgao da EMC se
encontram os papéis soécio-politicos que a Educagdo Matematica pode
desempenhar, a equidade e a justiga social (Skovsmose, 2016), as questdes
que envolvem a matematica como uma ferramenta para se identificar e
analisar criticamente as caracteristicas da sociedade (Skovsmose; Nielsen,
1996), bem como a democracia e o desenvolvimento de uma alfabetizagdo

matematica critica (Skovsmose, 2000). Ademais,

A Educagdo Matemadtica critica preocupa-se com a
maneira como a Matematica em geral influencia nosso
ambiente cultural, tecnolégico e politico e com as
finalidades para as quais a competéncia matematica
deve servir. Por essa razdo, ela ndo visa somente a
identificar como os alunos, de forma mais eficiente,
vém a saber e a entender conceitos de, digamos,
fragao, fungdo e crescimento exponencial. A Educagéao
Matematica critica estd também preocupada com
questdoes como “de que forma a aprendizagem de
Matematica pode apoiar o desenvolvimento da
cidadania” [...] (Alrg; Skovsmose, 2010, p. 18-19).

Civiero e Bazzo (2022), ao discorrerem sobre a génese e a estrutura
da equacgdo civilizatdria, caracterizam-na inicialmente como um recurso
metafdrico para apresentar o comportamento e as interferéncias das
varidveis contemporaneas no processo civilizatério, mas que também pode
ser compreendida como uma ferramenta para a analise do real. Nesse
conceito, de um lado da igualdade se encontram as varidveis contemporaneas
somadas ao desenvolvimento tecnocientifico e humano, ja do outro lado da

igualdade esta a garantia dos principios da dignidade humana.
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Como exemplos de varidveis contemporaneas, podem-se citar a
desigualdade social, as guerras, a fome, a questao energética, o agravamento
da questao hidrica, o desmatamento florestal, a contaminagdo ambiental, a
producgédo de lixo eletrénico, os desastres técnico-ecologicos, a mobilidade
humana, os processos migratérios, aideologia de vida e o consumo exagerado
(Bazzo, 2016). Outros exemplos que podem ser apontados sdo as pandemias

e as emergéncias climaticas.

Em se tratando do contexto educacional, as prioridades na
contemporaneidade podem ser definidas, de acordo com Bazzo (2018),
considerando-se a equacao civilizatéria e as suas varidveis. O autor também
reitera “que a equacgao a ser resolvida, visando a resolugdao dos problemas
humanos, necessita de um projeto coletivo em que a educacgao seja celeiro
e promotora de agbes que levem em conta todas as varidveis implicadas”
(Bazzo, 2016, p. 83). Para mais,

As  culturas instituidas e,  constantemente,
potencializadas pelo poder de mando e de controle
das mentes e dos corpos déceis aliadas de maneira
indissociavel a politica, a economia, a midia, ao
territério e a lingua oficial dominante, entre tantos
outros elementos, sdo fortissimos coadjuvantes
nessa empreitada de educar integralmente os jovens
estudantes (Bazzo, 2016, p. 82).

Por mais que a equacao civilizatéria tenha como bergo os estudos em
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), ela ndo se limita ou se restringe auma
area especifica, uma vez que traz para reflexdo temas emergentes no que diz
respeito ao &mbito educacional. Nesse sentido, Bazzo (2019, p. 224) ressalta
que “independentemente da disciplina sob suaresponsabilidade, um professor
deve passar a identificar a nova equagao civilizatéria que estd submetida a
todas as turbuléncias que o ‘desenvolvimento’ humano vem preconizando”.

Partindo-se dessa argumentacéao e vislumbrando a possibilidade de viabilizar
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entrelagamentos com a Educagdo Matematica, o presente estudo tem por

intuito apresentar aspectos que aproximam a EMC e a equagao civilizatdria.

Cabe ressaltar que, ao realizar as referidas conexdes, ndo se pressupde
a inexisténcia de distanciamentos entre as perspectivas analisadas. O foco
em questdo é procurar por convergéncias que contribuam para uma formacgéo
critica e reflexiva no contexto civilizatério. Sendo assim, a partir dos aportes
tedricos perscrutados, as constatagdes foram agrupadas em duas categorias,
as quais correspondem as seg¢des secundarias aqui contempladas, a saber:
“as controvérsias de uma glorificagdo exacerbada” e “por uma Educagdo com

praticas reflexivas”.

1.1 AS CONTROVERSIAS DE UMA GLORIFICAGCAO
EXACERBADA

A matematica, a ciéncia e a tecnologia sdo os enfoques das reflexdes
que permeiam as discussfes aqui pontuadas. Entretanto, é indispensavel
evidenciar que a intengdo ndo é desvalidar, menosprezar ou questionar as
suas importancias, tampouco se pretende, em hip6tese alguma, incentivar
qualquer tipo de negacionismo cientifico ou de outra natureza. A finalidade
consiste em analisar as contrariedades presentes em uma glorificagao
exacerbada e os atravessamentos que isso pode ocasionar na formacao
dos cidadaos, caracterizando esse movimento questionador como algo que

aproxima a EMC e a equacao civilizatdria.

No que dizrespeito a Educagdo Matematica, Borba e Skovsmose (2001)
debatem acerca de uma ideologia da certeza. Nesse contexto, a matematica
faz parte de umalinguagem de poder, relacionando-se com questdes politicas,
ao se levar em consideracgao a possibilidade da matematica ser vista como
uma ferramenta que pode ser infalivel. Para exemplificar como essa visao é

difundida, os autores relatam:
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A matemdtica é frequentemente retratada como
instrumento/estrutura estdvel e inquestiondvel em
um mundo muito instavel. Frases como “foi provado
matematicamente”, “os nimeros expressam a verdade”,
“os numeros falam por si mesmos”, “as equagodes
mostram/asseguram que” sdo frequentemente usadas
na midia e nas escolas. Essas frases parecem expressar
uma visdo da matematica como uma referéncia “acima
de tudo”, como um “juiz”, que estd acima dos seres
humanos, como um artificio ndo-humano que pudesse
controlar a imperfeigdo humana (Borba; Skovsmose,
2001, p. 129).

E importante distanciar-se desse discurso de que os modelos
produzidos a partir da matematica sao inquestiondaveis, ndao estando sujeitos
a erros e devendo ser exaltados cegamente. Faz-se necessario estimular a
aptidao para refletir no que concerne ao modo como a matematica interfere

no contexto social e politico. A vista disso,

Exemplos de reflexdo séo ilustrados nas discussoes
sobre confiabilidade e responsabilidade. Confiabilidade
significa reflexdes sobre as informagdes apresentadas
em numeros, tabelas, féormulas, figuras etc., ou, de
modo mais geral: é uma reflexdo sobre apresentagdes
formalizadas. A responsabilidade significa reflexdes
sobre prioridades, decisdes, agdes feitas com base nas
informacdes formalizadas. Esses dois tipos de reflexao
sdo importantes (Skovsmose, 2009, p. 111).

Skovsmose (2012) enfatiza que, na perspectiva da EMC, deve-se
questionar qualquer glorificagdo da matematica. Em consonancia a isso,
tem-se a alegagao de que “é importante que a educagdo matematica inclua
reflexdes sobre o funcionamento sociopolitico da matematica” (Skovsmose,
2009, p. 109). Desse modo, ao invés de se prezar pela exaltacdo, o
direcionamento deve ser para que se possa compreender de que maneira a
matematica e os artefatos a ela relacionados dao forma a sociedade, bem

como suas repercussdes no contexto politico.

Para mais, Borba e Skovsmose (2001, p. 129) consideram haver

uma necessidade de se “lutar contra esse mito se nosso objetivo ético
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é construir uma pedagogia que combata a opressao na sociedade, ja que
essa visao de matematica corrobora a nogao de que a matematica € livre de
influéncia humana e superior aos seres humanos”. Ao analisar o pensamento
supracitado, percebe-se certa semelhanga com a pedagogia do oprimido,

discutida por Freire (2018), a qual é caracterizada como

Aquela que tem de ser forjada com ele e nédo para
ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuperagdo de sua humanidade. Pedagogia que
faga da opressao e de suas causas objeto da reflexao
dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta
pedagogia se fara e refara (Freire, 2018, p. 43).

Contribuindo para uma articulagao entre a tecnologia e a matematica,
Skovsmose (2001, p. 76-77) infere que “a tecnologia tornou-se o aspecto
dominante da civilizagdo. A matematica é o sustentdculo légico do
processamento da informagdo, e o pensamento matematico é também a
base para as atuais aplicagdes da tecnologia da informagao”. Para mais,
retomando-se a ideia da glorificagdo, segundo Skovsmose (2012, p. 12), “a
Matematica é colocada no papel de um idolo, no que diz respeito a Ciéncia, e
como superagente no que diz respeito & tecnologia e ao progresso”. E visivel
a associagdo entre a matematica e a tecnologia, o que corrobora, portanto,
para a compreensdo de que ambas contribuem para dar forma a sociedade,
reforgando-se novamente a necessidade de se prezar o estimulo a uma visdo

critica acerca desse processo.

Em se tratando da necessidade de analisar criticamente as relagdes
entre o desenvolvimento tecnoldgico e a sociedade, pode-se abarcar também
as discussdes em torno da ideologia da certeza e, desse modo, caracterizar
essa preocupagao como algo pertinente a Educagdo Matematica. A respeito
disso, Borba e Skovsmose (2001, p. 134) entendem que tal desenvolvimento
“revela aspectos antidemocraticos como, por exemplo, quando causa

situagOes criticas como catastrofes ecoldgicas. Essas consequéncias do
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desenvolvimento tecnoldgico tém também de ser tratadas como parte da
educagao matematica”. As preocupagodes tratadas pela EMC fazem parte do
processo civilizatério, podendo se aproximar das varidveis contemporaneas

presentes na equagao civilizatdria.

Ao abordar as concepgdes acerca dos estudos CTS, ber¢o da equagao
civilizatéria, Bazzo (2020, p. 117) faz a constatagdo de que “a humanidade vive,
mais do que nunca, sob os auspicios e dominios da ciéncia e da tecnologia, e
isso ocorre de modo tdo intenso e marcante que € comum muitos confiarem
nelas como se confia numa divindade”. Ainda nesse contexto, Bazzo (2020,
p. 118) destaca a necessidade de “retirar a ciéncia e a tecnologia de seus
pedestais inabalaveis da investigagdo desinteressada da verdade e dos
resultados generosos para o progresso humano’. Essas ponderagbes
apresentam semelhangas com a ideologia da certeza, discutidas por Borba e

Skovsmose (2001), no que diz respeito a matematica.

De fato, tanto a ciéncia e a tecnologia quanto a matematica,
desempenham um papel de extrema importancia para o desenvolvimento
da sociedade. Revisitando a histéria da humanidade esses feitos podem
facilmente serencontrados e, provavelmente, dados os avangos e as evidéncias,
continuardo se concretizando com o passar do tempo. Sao perceptiveis as
contribuigbes e os beneficios provenientes da ciéncia e da tecnologia, todavia,
torna-se pertinente compreender que had também riscos e consequéncias que
repercutem no cendrio social. Isso é algo que pode ser tratado pela equagéo

civilizatéria enquanto uma ferramenta para a analise do real.

Com essa concepgao, evidencia-se a importancia de se desenvolver
a capacidade de interpretar a ciéncia e a tecnologia como processos
sociais (Bazzo, 2020). Seguindo por essa diregdo, a ideia seria promover
a conscientizagcdo de que os dados, os resultados, as aplicagdes e as

consequéncias relacionadas a elas podem ser questionadas, reforgando o
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intento de que a Educacgdo contribua para a formacao de sujeitos criticos e

reflexivos, preparados para atuar no contexto civilizatério.

Segundo Bazzo (2019, p. 35), “quando falamos em entender os
meandros da tecnologia, queremos dizer que ela é parte inerente da nossa
compreensdo de mundo. E quase como uma ‘alfabetizagao’ necessaria para

todos”. Complementando a argumentacao,

Somente quando a “alfabetizagdo em ciéncia e
tecnologia” for entendida nesse contexto mais amplo
podera haver uma esperanca real de que a configuragao
do nosso mundo futuro serd tragada por um eficiente
controle publico, de modo que os processos cientificos e
tecnoldgicos beneficiem verdadeiramente a humanidade
(Bazzo, 2020, p. 121).

As reflexdes trazidas a tona por Bazzo (2019) apontam para um
pensamento no qual a ciéncia e a tecnologia sdo consideradas como um
caminho para felicidade humana. Tal situagdo, segundo o autor, deve ser
discutida para que se possa compreender os verdadeiros impactos que elas
exercem e também para que ndo se produza uma “vulgarizagao cientifica”,
o que traria mais desvantagens do que vantagens, implicando-se, entdo, na

necessidade de se distanciar dessa glorificagao.

Para mais, essa propaganda em torno da ciéncia e da tecnologia é
vista por Bazzo (2020, p. 119), como sendo “tdo intensa que uma parcela
significativa das pessoas acredita que elas, em quaisquer circunstancias,
podem sempre ser tidas como amigas leais, que arrastam consigo apenas
benesses para a sociedade”. A partir desses apontamentos é factivel
considerar que, mais importante que as exaltar, seria desenvolver uma

capacidade de analisar criticamente suas influéncias e repercussoes.

Nao ter um entendimento, no que diz respeito ao modo como as
relagdes entre os estudos CTS e outras variaveis tém interferéncias na vida

humana, é outro aspecto abordado por Bazzo (2018). De acordo com as
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explanagdes e as averiguagoes do autor se pode constatar que essa condi¢ao
impacta diretamente na forma com que a vida em sociedade se organiza,
pois significa “estar vulnerdvel aos caprichos do poder hegeménico, que
ainda continua a determinar a maneira que devemos nos comportar perante
o mundo capitalista, industrial, e diante de outras ideologias e sistemas deste
imenso planeta Terra” (Bazzo, 2018, p. 274). Considerando-se a referida
situagdo, uma vez que ha essa intervengao no cendrio social, existe uma

demanda de se investir em uma formagéao de sujeitos criticos.

Em sintese, Bazzo (2020, p. 138) pondera:

Para ndo tomarmos posigdes impensadas de
supervalorizar ou ndo pontos positivos ou negativos,
os efeitos e repercussoes da ciéncia e da tecnologia no
comportamento humano, é importante que tenhamos
claras as diferentes faces que elas assumem nas suas
estreitas relagdes com a vida cotidiana de todos nés.
Os aparatos, maquinas ou instrumentos, produtos
da atividade cientifica, ndo sdo maus nem bons,
nem positivos nem negativos em si mesmos. Nem
poderiamos tomar esse carater irracional em tal andlise
porque estariamos sendo animistas e inconsequentes,
atribuindo a uma construgdo do préprio homem um
comportamento que ndo lhe é pertinente. O que se
pode e se deve analisar, no entanto, é o uso que se faz
desses aparatos, maquinas e processos que, ai sim,
pode resultar negativo ou positivo, bom ou mal para a
vida humana.

Mediante as consideragdes acima, ressalta-se que as discussdes
aqui apresentadas nao colocam em pauta a importancia ou a relevancia
da matematica, da ciéncia e da tecnologia; a ideia é elucidar que uma
glorificagdo exacerbada pode comprometer a capacidade de analisar
criticamente os reflexos que elas desempenham no contexto social, bem
como nas condi¢cOes para a dignidade humana. Afastar-se dessa crenca
de confiabilidade inquestionavel pode se configurar como algo basilar para
compreender como as varidveis contemporaneas, o desenvolvimento humano

e o desenvolvimento tecnocientifico se relacionam na equacao civilizatéria.
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1.2 POR UMA EDUCAGAO COM PRATICAS REFLEXIVAS

Mesmo havendo uma divisdo entre as duas categorias criadas para
tecer aproximagdes entre a EMC e a equacao civilizatéria, ambas se articulam,
uma contribui com a outra a medida que se complementam. Destarte, o
afastamento de uma glorificagdo exacerbada em torno da matematica, da
ciéncia e da tecnologia atuara como um ponto de partida para se pensar na
Educacao no contexto civilizatdrio. Diante disso, visualiza-se nas discussoes
envolvendo a EMC e a equacao civilizatdria, preocupagdes que remetem a

uma Educacgdo com carater reflexivo.

Skovsmose (2001) diferencia trés tipos de conhecimento a serem
considerados na orientagdo de uma Educagdo Matematica. O primeiro é o
“conhecer matematico”, que se refere as habilidades matematicas, estando
mais voltado a uma visdo tradicional. O segundo, chamado de “conhecer
tecnoldgico’, diz respeito as habilidades e as competéncias envolvendo,
respectivamente, a aplicacdo da matematica e a construgdo de modelos.
Por fim, o “conhecer reflexivo” é utilizado por Skovsmose (2001, p. 116), para
se referir “a competéncia de refletir sobre o uso da matematica e avalia-lo.
Reflexdes tém a ver com avaliagdes das consequéncias do empreendimento
tecnoldgico”. Além do mais, conforme o autor, o desenvolvimento desse tipo
de conhecimento pode contribuir para proporcionar uma dimensao critica a

alfabetizagdo matematica.

A alfabetizagdo matematica critica € considerada uma das
preocupacgdes da EMC e se refere “a capacidade de se interpretar um mundo
estruturado por numeros e figuras, e a capacidade de se atuar nesse mundo”
(Skovsmose, 2012, p. 19). Sob essa perspectiva critica, a alfabetizagao
matematica, para Skovsmose (2000, p. 67), “‘ndo se refere apenas as

habilidades matematicas, mas também a competéncia de interpretar e
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agir numa situagao social e politica estruturada pela matematica”. Nessa
concepgao, nota-se a alfabetizagdo matematica critica como um meio para

que se desenvolva uma Educagao com praticas reflexivas.

Essa definicdo acerca da alfabetizagdo matematica, com um viés
critico, compartilha certas semelhancas com a literacia caracterizada por
Freire, visto que, no entendimento do autor, “a alfabetizagdo é mais do que o
simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E
o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender o que se lé e
escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporag&o”
(Freire, 1967, p. 117).

Ao estimular uma alfabetizagdo matemadtica critica, como parte
estruturante de uma Educagdo pautada por praticas reflexivas, a intencédo
é que o individuo seja capaz de ir além da competéncia de demonstrar o
dominio de determinadas habilidades matematicas, o propdsito seria que se
desenvolva a capacidade de ler, interpretar, refletir, posicionar-se e agir perante

a dada situagdo em que de alguma forma a matematica esteja presente.

De acordo com Skovsmose (2014, p. 12), “toda forma de agéo exige
reflexdo”. Nesse sentido, reflexdo e agdo sdo termos que convergem,
incentivando-se o refletir para poder agir e, assim, formar-se como um sujeito
critico, participativo e atuante no que concerne ao processo civilizatorio.
Inclusive, para o autor, “uma educagdo critica ndo pode ser um simples
prolongamento da relagé@o social existente. Ndo pode ser um acessério das
desigualdades que prevalecem na sociedade. Para ser critica, a educagéo deve
reagir as contradiges sociais” (Skovsmose, 2001, p. 101). Tal consideragao
propicia margens para se argumentar sobre a importancia de uma Educagéo

mais reflexiva e que, sobretudo, suscite a capacidade de agir criticamente.

Para se potencializar a alfabetizagdo matematica critica e o
desenvolvimento de praticas reflexivas, uma alternativa seria trabalhar com

cendrios para investigagdo. Segundo Skovsmose (2000), cendrios para
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investigagdo sd@o considerados um tipo de ambiente de aprendizagem, os
quais podem apresentar referéncias a matematica pura, a semirealidade
ou a realidade, diferenciando-se de um paradigma do exercicio, visto que
proporciona convites para que os alunos explorem e fagam argumentagoes.
Para mais, transitar entre os diferentes tipos de referéncias pode contribuir

para aumentar o engajamento dos estudantes e promover a agéo e a reflexao.

E possivel se pensar também na alfabetizagdo matematica criticacomo
um meio para se combater as injustigas sociais. Tanto a equidade quanto a
justica social sao tratadas pela EMC, sendo que trabalhar pela justica social
€ uma das principais preocupagdes dessa perspectiva (Skovsmose, 2012).
Entender como se da o funcionamento da sociedade e como a matematica
infere no contexto social, politico e econémico pode se configurar como uma

competéncia essencial na luta pelos direitos humanos.

Expandindo a discussao para o campo CTS, tem-se que esses estudos
sdo, conforme Bazzo (2018), o embrido da equagdo civilizatéria, os quais
estdo, por conseguinte, relacionados ao contexto educacional. Nesse sentido,
no entendimento do autor, falar em CTS “é buscar identificar os problemas
sociais e resolvé-los. E deixar de ver a educacdo como containers herméticos
e torna-la mais abrangente, mais dindmica e, acima de tudo, mais reflexiva”
(Bazzo, 2018, p. 273). Essa pretensdo se aproxima das preocupagdes que

permeiam a EMC.

Nao distante das discussdes ja mencionadas sobre a glorificagao
exacerbada em torno da ciéncia e da tecnologia, Bazzo (2019, p. 65) declara
que “reflexdes acerca dos resultados e aplicagdes de tecnologias — que
tanto deslumbram por suas badaladas utilidades — hoje mais do que nunca
precisam entrar nas pautas de preocupagdes nos ambientes escolares”.
Partindo-se dessa premissa se possibilita depreender que uma Educacao
com praticas reflexivas podera, entdo, culminar em aspectos que contribuam

para uma formacao critica dos sujeitos.
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Para Bazzo (2020, p. 82) “facilitar o entendimento da ciéncia e da
tecnologia e o seu imbricamento com o contexto social e sua organizacao
é brindar o cidadao com a possibilidade de interferir seriamente na solugao
dos problemas humanos”. Esse entendimento acerca das relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade pode ser encarado como uma caracteristica
pertinente para uma Educagdo mais reflexiva. Em complementacao a essa

idealizagao, segundo Bazzo (2016),

Haveremos de reunir esforgos para o desenvolvimento
de argucias, capacidades e intengdes qualificadas
com vistas a criar um clima escolar que possa ajudar a
juventude a compreender, construir e dominar conceitos
e valores necessdrios a sobrevivéncia integral, a
harmonia e a felicidade. A qualidade do trabalho com
as varidveis da nova equagao civilizatéria, sem duvida,
depende dos valores, da ideologia, da epistemologia,
das prioridades estabelecidas pelo conjunto de pessoas
envolvidas, notadamente do qudo sdo capazes de
exercer o direito ao delirio (BAZZO, 2016, p. 86).

Com o intuito de se ampliar a abrangéncia dessa intencionada
reflexividade, verifica-se em Bazzo (2018), a retratagdo da necessidade
de uma Educacdo “desobediente”, a qual seria considerada como “mais
aberta, mais auténoma e, acima de tudo, mais libertadora” (Bazzo, 2018,
p. 261). Além do mais, de acordo com o autor, essa Educagdo se propde a
romper “com diversos procedimentos ultrapassados que, por interesses de
grupos hegemonicos, abandonam varidveis fundamentais para o processo
civilizatério” (Bazzo, 2018, p. 265). No que tange a um cardter “libertador”,
Freire (1981) considera que uma Educacéo libertadora é aquela que ajuda
na libertagdo, no sentido de que contribui para conhecer e compreender

criticamente a realidade, sendo um método de agdo transformadora.

Enfrentar as varidveis contemporaneas da equagdao civilizatéria sdo
questdes que nao podem ser adiadas no contexto educacional, para tanto,
demonstra-se urgente que a perspectiva adotada seja critica, além de ser

menos obediente e menos conservadora (Bazzo, 2016). Outrossim, essa
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Educacao “desobediente” e “menos comportada” é caracterizada por Bazzo
(2016, p. 88) como “o antidoto para a educagdo adestradora, que segue
sendo a prioridade do poder hegemdnico”, o que demonstra, novamente,
inquietagbes acerca da maneira como a Educagédo é concebida e os seus

desdobramentos.

A alfabetizagdo no contexto cientifico e tecnolégico, conforme
j& mencionado anteriormente ao se abordar questdes voltadas para o
entendimento dos encadeamentos da ciéncia e da tecnologia na sociedade, é

uma preocupacéo de Bazzo (2019; 2020). Alids, o autor constata que,

O cidaddo merece aprender a ler e entender — muito
mais do que conceitos estanques — a ciéncia e a
tecnologia, com as suas implicagdes e consequéncias,
para poder ser elemento participante nas decisdes de
ordem politica e social que influenciardo o seu futuro e o
dos seus filhos. Para isso ele, assessorado pela escola,
deve investir na construgao de um conhecimento critico
e consistente, voltado ao aprimoramento do bem-estar
da sociedade” (Bazzo, 2020, p. 42).

DeacordocomBazzo (2019),énecessarioqueaEducagéo estejavoltada
para discussdes no que diz respeito as repercussdes do desenvolvimento de
aparatos tecnoldgicos. As varidaveis contemporaneas também ndo podem
ser ignoradas, as quais devem ser discutidas na “formacao dos jovens na
educacdo basica que tem, pelo menos em tese, a possibilidade e a capacidade
de contribuir para a construgao da personalidade, da intelectualidade e da
inteligéncia/sensibilidade, além da ética e da moral dos jovens estudantes”
(Bazzo, 2019, p. 157).

Retomando a questao da justica social, compreende-se que ela se
constitui como uma das varidveis contemporaneas em noSSO Processo
civilizatorio. Desse modo, preocupagdes voltadas a esse assunto também

fazem parte dos discursos de Bazzo (2019):
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H4a muito tempo procuro atuar em prol de uma educacéo
que busque valores humanos indispensaveis para a
efetivagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Com este propdsito, na maioria das vezes, tenho me
atido a relatar, academicamente, experiéncias, criar
conceitos, expor ideias e, de modo “comportado”,
propor alternativas para uma educacgao cientifica menos
convencional e capaz de estabelecer uma relagao
verdadeiramente humana, mais efetiva e mais proxima
a felicidade (Bazzo, 2019, p. 155).

A ideia de uma Educacdo “desobediente” e de uma formacao
atravessada pela alfabetizagdo critica em matematica, ciéncia e tecnologia
caminha ao encontro de uma Educagdo que promova praticas reflexivas.
A finalidade do pensamento por esse prisma se justifica pelo anseio ao
estimulo a criticidade, para que seja possivel desenvolver a capacidade de
se posicionar de forma ativa e consciente perante o processo civilizatério,

reconhecendo-se que cada individuo desempenha um papel na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo aqui apresentado se propds a compreender de que modo
a EMC e a equacgao civilizatéria se aproximam, enquanto perspectivas que
demandam a criticidade, ou seja, idealizam uma formacdo de sujeitos
criticos. Para tanto, por meio de uma pesquisa bibliografica, objetivou-
se propor possiveis aproximagdes entre a EMC e a equacgao civilizatéria, o
que foi viabilizado pela andlise dos discursos referentes as preocupagdes

apresentadas por ambas.

A partir do aporte tedrico perscrutado, averiguou-se duas categorias
de aproximacao. A primeira categoria agrupou constatagdes acerca de uma
glorificagdo exacerbada em torno da matematica, da ciéncia e da tecnologia.
Notou-se que tal ato carrega consigo controvérsias, as quais podem
ocasionar atravessamentos e repercussdes tanto no contexto social quanto

no contexto educacional. Sem desvalidar ou questionar a importancia dessa
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triade, tampouco sem incentivar qualquer tipo de negacionismo, observou-se
que uma exaltagdo exagerada pode comprometer a capacidade de analisar
criticamente o papel que elas desempenham na sociedade, bem como as
suas associagdes com as condi¢des para a dignidade humana. Desse modo,
os esfor¢cos devem ser direcionados para que se desenvolva essa capacidade
de compreender de forma critica as relagdes entre elas e as questdes sociais,

politicas, econémicas e educacionais.

Ainda no que diz respeito as aproximagbes, a segunda categoria
evidenciou anseios por uma Educacgéo que vise promover praticas reflexivas.
Uma alfabetizag@o critica, em se tratando de matematica, ciéncia e
tecnologia, foi identificada como uma possibilidade para se estimular o
interesse supracitado, articulando a reflexdo e a agdo para se corroborar
com o desenvolvimento de uma formagao sob um viés critico. Tal formacgéo
podera contribuir para que cada individuo seja capaz de se posicionar de
forma ativa e consciente na sociedade, perante o processo civilizatério e as
variaveis contemporaneas emergentes. Essas consideragoes, por primarem
pela criticidade, distanciam-se das caracteristicas de uma Educagao pautada

por moldes mais tradicionais.

Por fim, ao propor uma tessitura de possiveis aproximagdes entre a EMC
e aequagao civilizatéria, identificou-se que a articulagéo entre as perspectivas
é capaz de se configurar como uma alternativa potente para se pensar na
Educacdo Matemadtica diante do processo civilizatério contemporaneo.
Uma formagéao critica pode contribuir na luta pelos direitos humanos, em
se tratando, por exemplo, da garantia dos principios da dignidade humana.
Estimular a alfabetizagdo matematica critica pode corroborar no enfrentando
das varidveis contemporaneas e no entendimento de como elas se relacionam
com o desenvolvimento humano e tecnocientifico na equagéo civilizatéria,

enquanto uma ferramenta para a analise da realidade.
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INTRODUCAO

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), marco da
emergéncia de uma concepgao de dignidade humana, completa 76 anos
de existéncia em 2024. Em um contexto brasileiro, 0 compromisso com os
direitos humanos foi garantido na Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto
da Crianga e do Adolescente — Lei n°® 8069/1990 — e na Lei n°® 9.394/1996,
que determina as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN).
Posteriormente, constituiu-se a “Década das Nagdes Unidas para a Educagao
em matéria de Direitos Humanos”, promulgada por meio da Resolugdo ONU
n° 49/184/1994 com o objetivo de “[...] promover uma cultura universal de
direitos humanos, através da educagao, formacao e informacgao publicas em
matéria de direitos humanos” (ONU, 1998, p. 4), sendo o Brasil um de seus

signatarios.

Em atendimento aos compromissos descritos na Declaragdo e na
Década e de forma a garantir a reflexdo, a manutencao e a fiscalizagao dos
principios dos direitos humanos, foram criadas a Secretaria Especial dos

Direitos Humanos e o Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos,

' Mestra em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Gestora pedagdgica do
municipio de Esteio, RS. E-mail: victorialuizavs@gmail.com.

2 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Professor adjunto do
Departamento de Estudos Especializados da Faculdade de Educagdo da mesma institui¢cao. E-mail:
fernando.carneiro@ufrgs.br.

3 Doutora em Educag&o pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul; Professora da rede privada de
ensino da cidade de Porto Alegre. E-mail: fernandalongo25@gmail.com.

Direitos Humanos, Educagao e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados

271



272

com o objetivo de elaborar o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos, organizado pela primeira vez em 2003. Este tinha por objetivo
uma agéo global, “[...] imbricada no conceito de educagdo para uma cultura
democratica, na compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos
valores da tolerancia, da solidariedade, da justica social e na sustentabilidade,
na inclusdo e na pluralidade” (Brasil, 2008, p. 24). Dessa forma, definiu-se que
a garantia dos direitos humanos esta atrelada ao direito do conhecimento de
si, do mundo e de seus direitos enquanto cidadao, principios que perpassam

o direito a educagéo.

Ainda que haja o entendimento de que todo ser humano tem direito a
instrucdo gratuita e obrigatéria (ONU, 1948), alguns Estados ndo assumem
exclusivamente para si o dever de ofertad-las — como é o caso do Brasil.
Segundo a LDBEN, a educagéo ¢ “[...] dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1996, on-line, grifo
nosso). Nesse sentido, identificamos alguns elementos que sdo notérios
na logica neoliberal que tem permeado as sociedades contemporaneas: a
coletivizagao/individualizagdo dos deveres do Estado e a vinculagdo da
educacgdo ao mercado (Dardot; Laval, 2016). No caso especifico da escola,
nos remetemos a Laval (2019, p. 17), que elabora o conceito de neoliberalismo
escolar — aquele que prega um “[...] certo modelo escolar que considera a
educagdo um bem essencialmente privado, cujo valor é acima de tudo

econbmico”.

Ao que tudo indica, os impactos do capitalismo neoliberal que
transforma tudo em mercadoria ndo tem afetado somente a educacgao,
mas os direitos humanos como um todo. Silva (1999) faz uma retomada
histérica da sua ascensao, pontuando que a luta por direitos se iniciou ainda

nos séculos XVIII e XIX, visando limitar o poder do Estado em relagado aos
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individuos e grupos particulares. O século XIX avanga no sentido de permitir
que os individuos pudessem participar das escolhas politicas, traduzindo-
se no direito ao voto, participacdo de plebiscitos e referendos, bem como
a formacgéo de partidos politicos. Ja durante o século XX, juntam-se aos
direitos civis e politicos os direitos econdmicos e sociais, garantidos pelo
Estado e incluindo questdes relacionadas ao mundo do trabalho e direitos
do consumidor. Por fim, no contexto da publicagdo da DUDH de 1948, traz-se
para a pauta questdes relacionadas ao desenvolvimento sustentavel, meio

ambiente, paz e autodeterminagao dos povos.

Apds realizar este breve panorama, Silva (1999) mostra que o
neoliberalismo foi instituido como uma alternativa ao modelo que exigia a
presencga do Estado como regulador dos mercados enquanto algo negativo,
promovendo um “[...] ataque a toda e qualquer limitagdo de atuagdo do
mercado por parte do Estado, denunciadas como ameaca letal a liberdade
econdmica e politica” (Silva, 1999, p. 100). Segundo a autora, existe uma
incompatibilidade entre os principios dos direitos humanos e as politicas
neoliberais, ja que estas priorizam os direitos individuais em detrimento
dos direitos econdmicos e sociais — visto que estes carecem investimento
publico e gastos sociais provenientes do Estado. Ao ndo reconhecerem a
necessidade de intervengado estatal para garantia da igualdade e justica
social, os defensores do neoliberalismo dificultam a efetivagdo dos direitos
humanos em sua totalidade. Com isso, Silva (1999) argumenta que, por mais
que muitos destes direitos tenham sido arduamente conquistados, correm
o risco de retroceder frente ao cenario neoliberal e as escolhas politicas
realizadas nos ultimos anos, ja que tais politicas tendem a invisibilizar alguns

dos direitos adquiridos e comprometer a universalidade.

Além de Silva (1999), a percepgdo de que o neoliberalismo tem
impactado os direitos humanos - e principalmente a educagdo — é

compartilhada por autores como Hoffmam, Morais e Romaguera (2019),

Direitos Humanos, Educagao e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados

273



274

Nicolazzi (2019) e Barbosa, Silveira e Soares (2022). Parte-se do pressuposto
de que a educagédo é reconhecidamente uma faceta da formagdo humana
(Nicolazzi,2019), mas também possui uma materializagdo institucionalizada
na qual “[...] liga-se visceralmente a sociedade do consumo e do mercado”
(Barbosa; Silveira; Soares, 2022, p. 2). A influéncia dessa ligagdo nas
politicas publicas voltadas para a educagdo acaba fortalecendo a
racionalidade neoliberal e formando sujeitos alinhados a essa logica por
meio da “[...] construgdo da ilusdo de que articular educagdo-mercado
seria a Unica alternativa para superar problemas sociais advindos do
proprio sistema de relagbes capitalistas, subvertendo a educagéo a légica
empresarial” (Barbosa; Silveira; Soares, 2022, p. 2). Assim, a concepgéo de
educacao como formacdo humana vai sendo deslocada a medida que a
racionalidade discursiva do neoliberalismo se enraiza na escola e conforma
um discurso que “[...] apreende o homem numa totalidade assujeitadora de
busca performatica pela realizagdo dos projetos de vida; e insere o sujeito
esvaziado numa cadtica busca pelo gozo no fluxo de desejos plastificados

na mercadoria [...]" (Hoffmam; Morais; Romaguera, 2019, p. 253).

Diante desse cenario, para a escrita deste capitulo, comegamos a
pensar sobre os atravessamentos do neoliberalismo e do pensamento
mercadolégico frente as politicas publicas educacionais do Brasil. Dentre
as muitas possibilidades, escolhemos investigar os mecanismos que
envolvem o financiamento da educacgéo brasileira, focando nossa atengéo
para as recentes mudancas no Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (Fundeb)
— as quais impactam diretamente nossa pratica cotidiana na gestéo escolar.
Neste texto, temos o objetivo de analisar as interfaces entre a racionalidade
neoliberal e o novo Fundeb, a fim de evidenciar as incongruéncias dessa
politica educacional em relagé@o aos direitos humanos. Para tal, apresentamos
adiante um breve histérico do financiamento da educagéo no Brasil, seguido

de discussdes a partir da legislagao referente ao novo Fundeb.
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1 O FINANCIAMENTO DA EDUCAGAO BRASILEIRA

O histérico do financiamento da educagao brasileira foi o ponto central
do artigo de Sena Martins (2019), que introduz a tematica afirmando que o
inicio da educacao do Brasil-col6nia ficava sob responsabilidade dos jesuitas
por meio de doagdes particulares e da coroa portuguesa. Apos a expulsao dos
jesuitas,dadaaausénciadefinanciamento formal daeducagao até o momento,
o imperador dom Jodo | institui o subsidio literdrio por meio do Alvara de 10
de novembro de 1772, um imposto que incidia sobre as carnes e algumas
bebidas comercializadas em todos os dominios portugueses (Portugal,
1772). Na década de 1830, este imposto passa a ser de responsabilidade das
provincias, que se tornam as responsaveis pela educacao no seu territério —
situagdo que n&o se alterou com a proclamacéo da republica, visto que “[...]
a educacao constituia um objetivo republicano: educar os cidadaos e formar

republicanos” (Sena Martins, 2019, p. 70).

O subsidio literdrio seguia como a Unica fonte de financiamento da
educacdo no inicio da republica, situagdo que comegou a mudar com o
advento da Escola Nova*. A partir do Manifesto dos Pioneiros da Educacgéo
Nova (Azevedo et al., 2010, p. 47), originalmente publicado em 1932 com outro
titulo, emerge a proposta de se vincular uma parte da receita dos impostos
nacionais ao investimento na educagao por meio da criagdo de um fundo
“[...] constituido de patrimonios, impostos e rendas proprias, administrado
e aplicado exclusivamente no desenvolvimento da obra educacional”.
Nessa época, promulga-se a Constituicdo de 1934, a qual dispde sobre a
corresponsabilidade da familia na educagao e a obrigatoriedade de o Estado

destinar parte da renda resultante de impostos para a educagdo — pelo

4 Trata-se de um movimento de renovagéao do ensino, encabegado pelo suigo Adolphe Ferriére e
pelo estadunidense John Dewey. Ganhou espago no Brasil por meio de Rui Barbosa, influente
jurista da época.
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menos 10% para a Unido e os municipios e 20% para os estados e Distrito
Federal (Brasil, 1934). Dessa forma, ndo mais se vinculava o financiamento
da educacdo a um tributo especifico, mas ao conjunto dos impostos
arrecadados pelas diferentes esferas de governo. A ldgica de lastrear a
educacdo nacional por meio de um fundo correspondente a um percentual
dos impostos arrecadados seguiu em todas as constituicdoes democraticas

subsequentes, incluindo a atual.

Além dos fundos mencionados, tem-se destinado a educagdo uma
porcentagem da arrecadagao da contribuigdo social paga pelas empresas.
Este é o chamado saldrio-educagdo, definido inicialmente pela Lei n°
4.440/1964. Segundo Argiielles (2022), essa modalidade seguia o que estava
preconizado na Constituicdo de 1946, que obrigava as empresas com
mais de 100 funciondrios a custearem o ensino primario de todos os seus
empregados e filhos dos empregados, ou seja, a responsabilidade da garantia
do direito a instrugdo gratuita e obrigatéria prevista na DUDH (ONU, 1948) era
compartilhada entre Estado, familia e empresas. A partir da Lei n°® 4.440/1964,
os empregadores escolhiam se assumiam a responsabilidade de educar esse
grupo, se distribuiam bolsas de estudos ou se pagavam o salario-educacgao

referente a 1,4% do saldrio-minimo para cada funcionario (Brasil, 1964).

Na época de sua criagdo, os recursos do salario-educagdo eram
divididos em duas partes: 50% para o Fundo Estadual de Ensino Primdrio (ou
outra conta destinada ao desenvolvimento do ensino primario), a ser gerido
pelas unidades federativas; e 50% para o Fundo Nacional do Ensino Primario,
a ser gerido pela Unido e aplicado em todo o pais de acordo com os critérios
da Leide Diretrizes e Bases de 1961 e os indices de analfabetismo das regides
(Brasil, 1964). De acordo com Argiielles (2022), o mecanismo operado pela
Unido de captar as contribuicées do setor produtivo e aplicar em estados
com menor receita equivale a um principio fundamental dos regimes liberais-

burgueses: reconhece-se que uma parte da sociedade estd em desvantagem
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competitiva e, entdo, o Estado entra como mediador que garante a igualdade

de oportunidades.

Apesar de haver um cenario pretensamente republicano e igualitario,
Argiielles (2022) alerta para alguns pontos interessantes de se levar em
consideracao. Segundo o pesquisador, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961
foi favoravel a esfera privada de ensino, um movimento que corresponde a
I6gica de privatizagdo dos deveres do Estado e do Estado minimo previstos
nas ideias (neo)liberais. Muitas das responsabilidades que antes eram do
Poder Executivo foram deslocadas para o Conselho Federal de Educacao
e os Conselhos Estaduais de Educagdo — majoritariamente compostos por
empresarios do ramo educacional. Uma dessas responsabilidades foi a
aprovacao dos convénios empresa-escola para a isengao da contribuicao
do saldrio-educacgéo (Brasil, 1961), nos quais foram verificadas numerosas
fraudes e sonegagdes fiscais na distribuicdo de bolsas de estudo (Argiielles,
2022). Sendo assim, viu-se que a gestdo da educagdo passava a ser
compartilhada com os conselhos que, via de regra, atendiam as demandas de

grupos majoritarios que preconizavam o fortalecimento da educagéo privada.

A situagdo se agravou com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases
de 1971, que ampliou a oferta da escolaridade obrigatéria da populagédo
brasileira, aumentando o periodo de obrigatoriedade escolar de quatro para
oito anos (Brasil, 1971). Diante do crescimento da rede de ensino brasileira,
a aliquota do salario-educagéo foi reajustada de 1,4% para 2,5%, de acordo
com o Decreto-Lei n°® 1.422/1975 (Brasil, 1975a). Segundo Argiielles (2022),
esses fatores impulsionaram a reformulagdo do salario-educagéo, que foi
reformado mediante o Decreto n® 76.923/1975. As formas de isengéo foram
ampliadas, sendo possivel, por exemplo, que as bolsas fornecidas pelas
empresas ndo fossem direcionadas para as familias de seus empregados,

mas para quaisquer adultos ou criangas (Brasil, 1975b).
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Na visdo de Argielles (2022), a nova regulamentagdo do saldrio-
educacédo fortaleceu o setor privado de duas maneiras interrelacionadas: o
financiamento das escolas privadas que se destacavam em um cendrio de
precarizagao da educagéo publica; e as bolsas como fator de controle politico,
visto que estava nas maos dos empregadores a sua concessdo. Decorre
disso o crescimento vertiginoso do nimero de indenizacOes referentes ao
saldrio-educagéo, cujas bolsas chegaram a representar 70% das matriculas
nas escolas privadas brasileiras no ano de 1981 (Arguelles, 2022). O cenario
s6 veio a mudar a partir da Constituicao de 1988 e a emergéncia da chamada

politica de fundos, os quais passamos a analisar na se¢do seguinte.

2 DO FUNDEF AO NOVO FUNDEB

A sequéncia de politicas educacionais que favoreciam as escolas
privadas e a auséncia de obrigagbes orgcamentdrias para a educagao
causaram uma insuficiéncia generalizada do sistema educacional brasileiro,
o que causou “[...] uma incontestavel crise no financiamento do setor publico
no pais” (Santana; Monteiro, 2021, p.276). Em 1996, segundo levantamento
apresentado por Durhan (1999), a taxa de analfabetismo chegou aos 14,7%,
concentrada principalmente nas faixas etarias mais elevadas e nas regides
do Norte e do Nordeste. Segundo esses autores, os motivos para esse quadro
foram a baixa qualificagdo dos professores e a grande defasagem do Ensino
Fundamental, impossibilitando o avango ao Ensino Médio (Santana; Monteiro,
2021; Durhan, 1999).

Para dar conta dessas demandas, criou-se o Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério
(Fundef) por meio da Lei n® 9.424/1996. Além dos valores provenientes do
salario-educacao e complementagéo, o Fundef era composto por 15% da

arrecadacao de impostos e outros fundos dos entes federativos, uma parcela

Direitos Humanos, Educag&o e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados



do que era requerido pela Constituicdo de 1988. Os recursos deveriam ser
aplicados “[...] na manutengdo e desenvolvimento do ensino fundamental
publico, e na valorizagdo de seu Magistério” (Brasil, 1996, on-line), obrigando
as esferas governamentais a direcionarem 60% desse fundo para o Ensino

Fundamental e 60% para o corpo docente.

Apesar de configurar um aparente avango no investimento educacional
brasileiro, Barbosa, Silveira e Soares (2022, p. 4) apontam que 0s recursos ndo
estavam destinados a outras etapas da Educagao Basica — como Educacgao
Infantil, Ensino Médio, Ensino Técnico e Educagdo de Jovens e Adultos.
Ademais, as autoras comentam que a verba era dividida proporcionalmente
ao numero de matriculas no Ensino Fundamental, desconsiderando as
matriculas em outras etapas e as especificidades de outras modalidades.
Isso levou ao “[...] enfraquecimento e desarticulagdo da Educagéo Basica,
causando uma competicdo pelas escassas verbas publicas” (Barbosa;
Silveira; Soares, 2022, p. 4), isto é, uma exacerbagdo da competitividade tipica

da racionalidade neoliberal.

O Fundef esteve em vigor entre 1998 e 2006, sendo substituido
pelo Fundo de Manutengé@o e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagao (Fundeb), regulamentado pela
Lei n° 11.494/2007. Nessa nova roupagem, o fundo passou a incluir outras
etapas e modalidades da Educacdo Basica (Brasil, 2007), ainda que tenha
sido necessdria ampla mobilizagdo dos movimentos sociais para que
parte da Educacado Infantil, por exemplo, fosse plenamente contemplada
(Barbosa; Silveira; Soares, 2022). No entanto, assim como o Fundef, o
Fundeb se constituiu como uma politica de Estado cujo objetivo esteve
focado na redistribuicdo dos recursos provenientes de impostos vindos do
setor produtivo no territério nacional e sem a previsado de captagao de novos

recursos para a educagdo (Barbosa; Silveira; Soares, 2022), ou seja, seu

Direitos Humanos, Educagao e Tecnologias:
Didlogos em Contextos Interdisciplinares Ampliados

279



280

sucesso/fracasso estava associado ao desempenho do setor produtivo do

pais no mercado capitalista (Dionizio; Martins; Borges, 2023).

Finalizada a vigéncia do Fundeb, que foi de 2007 até 2020, percebeu-
se que a educacgao brasileira dependia desse recurso para sua manutengao
minima. Apds uma série de discussoes, estabeleceu-se que o Fundeb
deveria constar na Constituicdo Federal, ato promulgado pela Emenda
Constitucional n°® 108/2020 e regulamentado pela Lei n® 14.113/2020.
Sobre os avangos do Novo Fundeb, Roggero e Silva (2021) destacam o
aprimoramento da distribuicao de recursos propiciada pelo aumento do valor
da complementagao aportada pela Uniao de 10% para 23%° em um sistema
hibrido; o aperfeigoamento da distribuicdo dos valores complementares da
Unido; e a constitucionalizagédo do Custo Aluno Qualidade (CAQ), um valor de
referéncia que equivale ao minimo que deve ser investido por aluno para haver
uma qualidade satisfatéria na sua educagéo. Infelizmente, muitos desses
elementos ndo estao vigentes por estarem aguardando suas regulamentagdes
especificas, algo que Roggero e Silva (2021) consideram ser muito delicado

por acirrar as disputas politicas associadas a essas normativas.

A administragdo de todos esses fundos e do saldrio-educagdo tem
estado sob responsabilidade do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgao (FNDE), autarquia criada pela Lei n® 5.537/1968, inicialmente sob
outra denominagdo (Brasil, 1968). Na época, o fundo era composto, dentre
outras fontes, por um tergo do montante arrecadado pelo salario-educacéo,
destinando-se a criagdo de programas e iniciativas do entdo Ministério da
Educacéao e Cultura e a concesséo de auxilios aos estados e municipios com
maiores déficits de escolarizagdo (Brasil, 1975a, 1975b). Recentemente, as
regras que se aplicam aos critérios de utilizagao do salario-educagao no FNDE
foram divulgadas pela Portaria MEC/FNDE n° 109/2024, que estabelece a

distribuicdo do montante em dois grupos: 10% que permanecem com o FNDE

5 Trata-se de um aumento gradual que parte dos anteriormente praticados 10% até a meta de
23%, prevista para o ano de 2026 (Brasil, 2020).
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para o financiamento de projetos, programas e agdes da educagao basica; e
90% que sdo desdobrados em dois tipos de cotas. A primeira cota representa
um tergo desses recursos e permanece com a Unido para projetos na
educacédo basica que visam a reducdo dos desniveis socioeducacionais dos
entes federativos. A segunda cota representa dois tergos desses recursos e é
repassada mensalmente as secretarias de educagéo dos estados, do Distrito
Federal e dos municipios, respeitando a proporgédo do nimero de matriculas
das redes (Brasil, 2024).

Ainda que a cotizagdo do salario-educagao e, historicamente, os
investimentos na educagao brasileira em geral tenham sido distribuidos
conforme os principios de isonomia e igualdade (ONU, 1948; Brasil, 1988)
de acordo com o nimero de matriculas (Brasil, 1996, 2006, 2024), outros
mecanismos foram definidos para o novo Fundeb. Dentre eles, chamou
nossa atengao uma das modalidades de complementagéao da Unido a qual
prevé repasses as “[...] redes publicas que, cumpridas condicionalidades de
melhoria de gestéo, alcangarem evolugao de indicadores a serem definidos, de
atendimento e de melhoria da aprendizagem com redugao das desigualdades,
nos termos do sistema nacional de avaliagdo da educag&o basica [...]" (Brasil,
2020, on-line). Trata-se da complementagdo-VAAR, cujo funcionamento esta
descrito na Lei n° 14.113/2020 e detalhado em um manual de orientagao

produzido e distribuido pelo Ministério da Educagéo (Brasil, 2021).

Segundo os documentos supracitados, dos 23% de complementagao
da Unido estipuladas®, 2,5% estdo destinados a complementagédo-VAAR, que
aumenta o valor anual por aluno das redes e municipios que tiveram melhoria

nas seguintes condicionalidades:

| = provimento do cargo ou fungdo de gestor escolar de
acordo com critérios técnicos de mérito e desempenho
ou a partir de escolha realizada com a participagéo

6 O valor é calculado de acordo com o montante presente no Fundeb no ano fiscal em questédo (Brasil,
2020).
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da comunidade escolar dentre candidatos aprovados
previamente em avaliagdo de mérito e desempenho;

Il - participagdo de pelo menos 80% (oitenta por cento)
dos estudantes de cada ano escolar periodicamente
avaliado em cada rede de ensino por meio dos exames
nacionais do sistema nacional de avaliagédo da educacéo
basica;

Il — redugdo das desigualdades educacionais
socioecondmicas e raciais medidas nos exames
nacionais do sistema nacional de avaliagédo da educagéo
basica, respeitadas as especificidades da educacéo
escolar indigena e suas realidades;

IV - regime de colaboragéo entre Estado e Municipio
formalizado na legislagdo estadual e em execugao [...]
V - referenciais curriculares alinhados a Base Nacional
Comum Curricular, aprovados nos termos do respectivo
sistema de ensino (Brasil, 2020, on-line).

No manual consta que os indicadores irdo levar em consideragao
trés critérios: o resultado dos estudantes nas avaliagdes em larga escala
do MEC; as taxas de aprovagao no Ensino Fundamental e no Ensino Médio;
e as taxas de atendimento escolar presencial e de evasdo (Brasil, 2021).
Diante disso, reconhecemos os avangos significativos do novo Fundeb em
relagdo, por exemplo, ao aumento do investimento da Unido mediante as
complementacgdes (Barbosa; Silveira; Soares, 2022) e o reconhecimento do
recorte de raga nas desigualdades na educacgéo (Tripodi; Delgado; Januério,
2022). No entanto, o que parece ser uma critica comum foi a condugao pouco
democratica e participativa da elaboragdo e manutengdo dessa politica
(Roggero; Silva, 2021) e a percepgdo de que o novo Fundeb atende aos “[...]
interesses e desejos do governo” (Gongalves et al., 2023, p. 19), convergindo
para a ideia que de essa politica faz parte de um projeto do Estado imerso na

racionalidade neoliberal (Dionizio; Martins; Borges, 2023).

Todos esses pontos parecem convergir para o que Laval (2019) tem
dito sobre a mutagéao da instituicdo escolar. Segundo o autor, esse fendmeno
ocorre por intermédio de trés tendéncias. A primeira é a desinstitucionaliza¢éo,
processo que transmuta o papel da escola de instituigdo publica que forma
cidaddos para prestadora de servigos e que, como tal, deve ser regida

pelas métricas e avaliagdes provenientes dos saberes da Administragcdo de
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Empresas. Essa tendéncia pode ser encontrada nos itens |, Il e Ill da lei (Brasil,
2020) e nos trés critérios do manual (Brasil, 2021), os quais preconizam a
andlise de indicadores, a criagdo de metas, a meritocracia e a competicao,
recompensadas pelo recebimento de fatias maiores da complementagéao-
VAAR.

A segunda tendéncia descrita por Laval (2019) é a desvalorizagao. Esta
se refere ao deslocamento do papel da escola de instituicdo que transmite
cultura e reproduz os referenciais sociais e simbélicos para a que prioriza a
eficiéncia produtiva e a inser¢do no mercado de trabalho, o que nos parece
colocar em xeque a orientagdo da DUDH de que todos os povos e nagdes
devem promover o respeito as liberdades e aos direitos humanos por meio do
ensino e da educacgédo (ONU, 1948). Essa tendéncia pode ser percebida no item
| da lei (Brasil, 2020) quando prevé a avaliagdo do desempenho dos gestores
educacionais. Além disso, tanto nos itens I, Il e V da lei (Brasil, 2020) quanto
no primeiro critério descrito no manual (Brasil, 2021) ocorre processo similar,
levado a cabo por avaliagdes padronizadas para todo o pais. Concordamos
com Dal Moro (2017) que as avaliagbes em larga escala baseadas por
competéncias - como as previstas nos documentos mencionados -
produzem determinados tipos de sujeitos escolares e compdem um projeto
de formacgao de trabalhadores flexiveis, resilientes, pré-ativos, competitivos,

criativos e eficientes; portanto, alinhados a légica neoliberal.

7

Por fim, a terceira tendéncia mencionada por Laval (2019) é a
desintegracdo, baseada na potencializacdo da competitividade, na
transformagdo da educagdo em um produto consumivel, na insercdo de
mecanismos de mercado no ambiente escolar. Significa possibilitar que haja
uma “escolha da familia” ou uma autonomia para eleger “a melhor escola”
para frequentar — seja num geral, seja para determinado publico —, gerando
disputas internas e fragmentagdo da articulagdo entre as instituicdes

escolares. Acreditamos que o principio da desintegragédo figura como o
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resultado predominante da implementagdo da complementagédo-VAAR.
Oferecer bonificagdes aos municipios que atendem a determinados critérios
padronizados parece fornecer uma motivacao extrinseca para que seja
feita a vontade do governo, ao mesmo tempo em que produz um ambiente
empresarial competitivo tipico do mercado, em oposigdo ao espirito de
fraternidade manifestado no Art. 1° da DUDH (ONU, 1948).

Ao analisarmos o que prevé o novo calculo do Fundeb, percebemos que
a intencionalidade da complementagédo-VAAR seria a qualidade e a eficiéncia.
Por outro lado, para atender ao direito a educagao que o DUDH preconiza,
primeiro seria necessario saber quanto custa uma educacao de qualidade
(Dionizio; Martins; Borges,2023). 0 CAQja esta previsto na Constituicdo (Brasil,
1988), porém, nédo ha previsdo de sua definigdo e as discussdes tém ocorrido
no ambito de uma comissao especial e, assim como qualquer decisao politica,
capturada pelos interesses daqueles que nela estdo envolvidos (Roggero;
Silva, 2021). Ndo havendo uma definicdo do Estado quanto ao minimo para
haver qualidade na educagao, as esferas investem uma parte do que recebem
dos impostos provenientes do mercado e prevalece o investimento individual
de cada cidadao na sua prépria formacao, lastreada pela garantia do direito
a aprendizagem ao longo da vida prevista na Constituicdo (Brasil, 1988).
Portanto, o novo Fundeb acaba por reforgar o discurso neoliberal de que sao
“[...] os individuos que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento
futuro serd garantido pela sociedade” (Laval, 2019, p. 17), de forma que a
responsabilidade pela educagao acaba pesando muito mais para o individuo

do que para as familias, as empresas e o Estado.

Sendo assim, entendemos que a complementagdo-VAAR tem sido
concedida com base em critérios numéricos mensurados por meio de
avaliagdes padronizadas — portanto, atrelados aos interesses de determinados
grupos hegemonicos (Barbosa; Silveira; Soares, 2022) e imersos na légica

quantitativa neoliberal (Dionizio; Martins; Borges, 2023). Suas taticas parecem
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servircomo forma de convencer/coagir as redes e municipios para que adotem
a meritocracia e a competitividade — caracteristicas tipicas do neoliberalismo
- como valores de sua gestdo educacional (Roggero; Silva, 2021). Enfim,
compreendemos ser mais um mecanismo que opera no dispositivo neoliberal
em operagao na sociedade contemporanea, cujos efeitos colaterais parecem
envolver a distor¢do do que se entende por direitos humanos comuns em prol

de um entendimento especifico dos direitos humanos individuais ou privados.

COMENTARIOS FINAIS

Iniciamos este capitulo apresentando um histérico da DUDH e, apoiados
em autores como Silva (1999) e Barbosa, Silveira e Soares (2022), partimos do
pressuposto de que os principios dos direitos humanos e a politica neoliberal
sdo incompativeis, dado que o primeiro visa os direitos econémicos e sociais
enquanto o segundo prioriza os direitos individuais. Partindo disso, tivemos
a intencgdo de analisar as interfaces entre a racionalidade neoliberal e o novo
Fundeb, a fim de evidenciar as incongruéncias dessa politica educacional em

relagdo aos direitos humanos.

Ao verificarmos o histérico do financiamento da educacéao brasileira,
encontramos alguns elementos — também alinhados a ldgica neoliberal
— que tornaram possivel a emergéncia da atual politica educacional do
novo Fundeb. Partindo da auséncia de financiamento e passando pelo
compartilhamento da responsabilidade pela educagdo entre Estado,
familia e empresas, observamos que em quase todo o processo a
iniciativa privada esteve associada ao Estado para defender os interesses
do mercado - consequentemente, produzindo sujeitos alinhados com a

I6gica neoliberal.

Quanto a responsabilidade pela educagédo, identificamos cinco

situagoes. A primeira foi a auséncia do poder publico, com financiamento
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baseado em doagdes e operacionalizagdo pelos jesuitas no Brasil (Sena
Martins, 2019). A segunda foi a tomada de responsabilidade pelo Império
com o subsidio literario (Portugal, 1772). A terceira foi a inser¢do das
familias como parte integrante da educagao nacional, mesmo que sem
uma contribuigdo financeira especifica (Brasil, 1934). A quarta, foi a
criagdo do salario-educacao, que permanece até a atualidade, e estende
a incumbéncia da educacdo as empresas (Brasil, 1964). A quinta, que
aqui nos dedicamos a debater, foi o posicionamento do individuo como
principal responsavel pelo seu sucesso/fracasso em todos os ambitos da

vida, incluindo a educacao.

Assim, no contexto analisado, entendemos que a garantia a
educacgdo prevista na Constituicdo (Brasil, 1988) e da DUDH (ONU,
1948) se encontra fixada em quatro entes — Estado, familias, empresas
e individuos -, estando os individuos em evidéncia. As empresas nao
sdo penalizadas se ndo produzirem o suficiente para gerar impostos que
financiam a educagéo; as familias ndo sé@o penalizadas se néo tiverem
condi¢des de qualificar a educagéo; e o Estado, que deveria garantir uma
educacao publica, gratuita e de qualidade, acaba penalizando os individuos
por serem os principais interessados na eficacia da educacéao para o seu
desenvolvimento pessoal. Compreendemos que a estrutura que funciona
para a manutengdo dessa logica se encontra na racionalidade neoliberal,
por meio dos principios de eficiéncia, competitividade, individualismo e
empreendedorismo. Essa percepgédo foi reforgcada a partir da analise do
novo Fundeb, cujas discussdes se encontram sintetizadas nos dizeres de

Roggero e Silva (2021) a seguir:

Incentivada pelos paises centrais, por meio de acordos
com os organismos internacionais, a financeirizagéo
representa uma alteracdo na configuragdo do sistema
capitalista, que enxerga a educagdao como mercadoria
a ser comercializada, defende a ldgica da eficiéncia
e da competicdo a moda empresarial; estimula a
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concorréncia e a privatizagao, por meio de avaliagdes
em larga escala (que n&do referem as especificidades
do processo educacional) e ranqueamentos intteis
a melhoria da qualidade da educagdo (visto que néo
alcangam os avangos esperados desde que criados);
controla a produgdo do conhecimento por meio das
demandas muito especificas dos setores produtivos
(com pouco financiamento e condi¢cdes de trabalho
adversas e questiondveis); pressiona o sistema publico a
diminuir os gastos com a educagao, argumentando pela
eficacia e desconsiderando as desigualdades sociais
nacionais e regionais; e direciona a implementagao
de uma politica compensatéria para diminuir a
tensdo social e conter conflitos, mas nao diminuir as
igualdades (Roggero; Silva, 2021, p. 7, grifo nosso).

Dentre todos os destaques feitos no elucidativo excerto de Roggero
e Silva (2021, p. 7), finalizamos nossa andlise com a afirmacdo de que a
politica neoliberal tem sido compensatéria, focada em “[...] diminuir a tensdo
social e conter conflitos, mas ndo diminuir as desigualdades”. De fato, muito
se tem discutido sobre os efeitos colaterais da racionalidade neoliberal, em
especialaprodugaodas desigualdades —tdo necessarias paraamanutengao
do sistema capitalista (Dardot; Laval, 2016). Curiosamente, a justificativa
apresentada para a criagdao da complementacao-VAAR esta na ideia de que
ela “[...] possibilitara o atendimento e a melhoria da aprendizagem, além
da reducdo das desigualdades (medida de equidade de aprendizagem).
Essa modalidade contribuira para a diminuigcdo das desigualdades nos
campos de acesso a educagdo e de permanéncia no ensino” (Brasil, 2021,
p. 29). Portanto, entendemos que essa ldgica corresponde a uma estratégia
ja anunciada por Laval (2019): a de que o neoliberalismo é apresentado
como uma solugdo para todos os problemas da sociedade - inclusive os
educacionais —, mas acaba sendo um remédio que envenena o organismo

que deveria curar.

Encerramos este capitulo com uma reflexdo sobre o tipo de
organizagdo social que queremos cultivar. Para ndo cometermos um
equivoco semelhante a panaceia do neoliberalismo, ndo temos como

pretensd@o propor uma solugdo universal para a sociedade. No entanto,
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cremos ser necessario ter ciéncia de como o dispositivo neoliberal tem
atuado nas nossas vidas e pensar em respostas que priorizem a comunidade
e a solidariedade, isto é, efetivamente vermos os individuos como pessoas
“[...] livres e iguais em dignidade e direitos [que] devem agir em relagéo uns
aos outros com espirito de fraternidade” (ONU, 1948, p. 2). Dito de outra
forma, pensar uma sociedade diferente daquela constituida pelos principios
neoliberais parece implicar a reflexdo a respeito do que sdo os direitos

humanos, ou seja, o que é o comum.
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